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RESUMO: Na tentativa de melhor conhecer a constituicdo do ensino de lingua portuguesa, via
livro didatico, busco, neste artigo, investigar os objetos de ensino selecionados nas unidades
didaticas de colegdes de livros didaticos do Ensino Fundamental II, publicados antes e na vigéncia
do PNLD; verificar a énfase dada a cada objeto de ensino, nas diferentes colegbes, bem como
pontuar as permanéncias, as alteracdes e os deslocamentos ocorridos, nas unidades didaticas, a
partir da selecao dos objetos de ensino. Para tanto, a pesquisa se sustenta na perspectiva tedrica
sdcio-histdrica, a qual permite compreender a unidade didatica a partir de um processo historico,
e o livro didatico enquanto um dos instrumentos responsaveis por assegurar a aquisicao dos
saberes e das competéncias julgados indispensaveis a insercao das novas geracoes na sociedade
(Soares 1996). O corpus da pesquisa € constituido por obras didaticas publicadas antes da vigén-
cia do PNLD (periodo das décadas de 1960, 1970 e 1980) e na vigéncia do Programa (colegdes
de 1999, 2002, 2005, 2008 e 2011). O que foi possivel depreender, a partir dos elementos, é que
os livros didaticos sdo um sinalizador dos processos de permanéncia, de alteracdo e de desloca-
mentos no ensino de lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Objetos de ensino. Livro didatico. Unidade didatica. Ensino de Lingua Por-
tuguesa.

ABSTRACT: In attempt to understand better the constitution of Portuguese language teaching
via textbooks, I aim, in this paper, to investigate the teaching objects selected in didactic units of
elementary school collections published before and during the Programa Nacional do Livro Di-
datico (PNLD — Brazilian Textbook Program), more specifically: verify the emphasis given to each
teaching object, in the different collections, as well as point at the permanences, changes and
displacements occurred in didactic units, from the selection of the teaching objects. Therefore,
this study supports itself in the sociohistorical theoretical perspective, which allows to understand
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the didactic unit from a historical process, and the textbook as one of the instruments responsible
for ensuring the acquisition of knowledge and skills considered indispensable for the insertion of
new generations in society (Soares, 1996). The research corpus is constituted for didactic works
published before the validity of the PNLD (period of the 1960s, 1970s and 1980s) and during its
validity (collections 1999, 2002, 2005, 2008 and 2011). What was verified from these elements
is the textbooks are a sign of permanence processes, of change and of displacements in Portu-
guese language teaching.

KEYWORDS: Teaching objects. Textbook. Didactic unit. Portuguese Language Teaching.

RESUMEN: En un intento por comprender mejor la constitucion de la ensefianza de lengua por-
tuguesa por intermedio del libro didactico, este articulo investiga los objetos de ensefianza en las
unidades didacticas de colecciones de libros didacticos de la segunda etapa de la ensefanza
fundamental, publicados antes y durante el PNLD; verificar el énfasis dado a cada uno de esos
objetos en las colecciones, asi como sefalar permanencia, cambios y desplazamientos entre una
y otra unidad didactica. Para ello, la investigacion se basa en la perspectiva tedrica socio-histérica,
que permite comprender la unidad didactica desde un proceso historico y el libro didactico como
uno de los instrumentos responsables por garantizar la adquisicion de los saberes y las compe-
tencias indispensables en la insercién de las nuevas generaciones en la sociedad (Soares, 1996).
El corpus de investigacion estd compuesto por obras publicadas antes de la entrada en vigor del
PNLD (periodo de las décadas de 1960, 1970 y 1980) y durante el desarrollo del Programa (co-
lecciones de 1999, 2002, 2005, 2008 y 2011). Lo que se puede deducir de los elementos analiza-
dos es que los libros didacticos son indicadores de los procesos de permanencia, cambio y des-
plazamiento en la ensefianza de la lengua portuguesa.

PALABRAS CLAVE: Objetos de ensefanza. Libro didactico. Unidad didactica. Ensefanza de la
Lengua Portuguesa.

Palavras iniciais

Ha algum tempo, venho estudando questdes referentes a constituicdo da disciplina
curricular de lingua portuguesa via livro didatico de portugués do Ensino Fundamental II.
No decorrer das mais variadas leituras, dos mais diferentes autores e obras, fui sendo
cativada pela tematica livro didatico. As pesquisas envolvendo esses manuais procuram
lancar sobre esse objeto diferentes olhares: alguns com tons prescritivos, criticos ou de
denuncia; outros mais investigativos, conforme Soares (1996). O importante, no entanto,
é lancar um olhar diferente, que o investigue, descreva e compreenda, um olhar que se
lance do lugar de uma historia e de uma sociologia do ensino, o qual busque uma pers-
pectiva sécio-histdrica do livro didatico.

Também o olhar que normalmente é lancado, para entender esse livro, é sempre
a procura do homogéneo, do fio “uno” e claro (BUNZEN, 2005a). Nas palavras de Bunzen,
sao estudos normalmente avaliativos, que utilizam o livro didatico “para fazer uma ‘ana-
lise do contetdo’ e discutir a maneira com que algum objeto de interesse cientifico [...]

esta sendo tratado pelos autores de livros didaticos” (BUNZEN, 20053, p.558). Ainda ndo
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se pode esquecer que o livro didatico pode ser concebido como um objeto complexo e
multifacetado (BATISTA, 1999), inserido num contexto onde ha um intenso jogo de for-
cas: politicas, sociais, pedagdgicas, econémicas, entre outras. Assim, ele é caracterizado
muito mais por uma incompletude e por uma heterogeneidade de saberes, de crencas e
de valores sobre a lingua e seu ensino/aprendizagem do que num saber-fazer homogéneo
e sem conflitos (BUNZEN, 2005b). A nocao de complexidade “nao deve ser confundida
com dificuldade ou complicacao [...], trata-se de um posicionamento epistemoldgico em
relacdo a propria construcao do objeto de investigacdo pelo pesquisador” (BUNZEN,
2005b, p. 17).

Desse modo, na tentativa de melhor conhecer a constituicdo do ensino de lingua
portuguesa, proponho-me a, tomando a unidade didatica como foco: a) investigar quais
sao os objetos de ensino selecionados nas unidades didaticas de colecdes de livros di-
daticos do Ensino Fundamental II, publicados antes e na vigéncia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD); b) verificar a énfase dada a cada objeto de ensino; c) pontuar
as permanéncias, os deslocamentos e as alteragdes ocorridas, nas unidades didaticas, a
partir da selecao dos objetos de ensino .

Nessa investigacao, a unidade didatica é entendida como forma de organizar e de
apresentar os objetos de ensino no livro didatico de Portugués; os objetos de ensino, por
sua vez, sao tomados como tudo aquilo que é projetado para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno no que diz respeito a leitura, a escrita, a oralidade e
a gramatica, bem como se considera o reconhecimento e o uso desses objetos na cons-
trucao do conhecimento a partir de um processo de sistematizagao (BENTES, 2010). En-
tretanto, reconhego que essas conceituagdes ainda precisam de estudos e pesquisas que
definam como esses elementos podem ser entendidos hoje no ensino de lingua portu-
guesa.

Para tanto, a pesquisa se sustenta na perspectiva tedrica socio-histdrica, a qual
permite compreender a unidade didatica a partir de um processo histérico, bem como o
livro didatico enquanto um dos instrumentos responsaveis para “assegurar a aquisicao
dos saberes e competéncias julgados indispensaveis a insercao das novas geragoes na
sociedade” (SOARES, 1996, p. 116). Também, assim como Bunzen (2005a), defendo uma
visdo diferenciada, acreditando que o livro didatico de Portugués se caracteriza muito

mais por uma incompletude e por uma heterogeneidade de saberes, de crencas e de
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valores sobre a lingua e seu ensino/aprendizagem do que um saber-fazer homogéneo e
sem conflitos; esses livros sao, na sala de aula, “objetos de movimentos de recontextua-
lizacao e de re-significacao, em que as concepcoes dos professores e dos alunos assumem
importantes significados nesse processo” (BUNZEN, 20053, p.12).

Além disso, o livro didatico é tomado, nesse estudo, como um “instrumento
pedagdgico, uma vez que reflete as varias tradicdes, inovacbes e as utopias de uma
época” (BUNZEN, 20053, p. 18). Estudar o livro didatico, no Brasil, sob essa perspectiva,
€ um caminho aberto ndo sé ao conhecimento da constituicdo da disciplina de Lingua
Portuguesa, em particular, mas também ao de qualquer outra disciplina, ao longo do
tempo, sempre determinado e explicado pela evolucdo de politicas sociais, culturais e
educacionais (SOARES, 1996).

A partir dessa perspectiva e dos objetivos propostos, selecionei o corpus de ana-
lise, que € constituido por obras didaticas referentes a dois momentos: antes da vigéncia
do PNLD (periodo das décadas de 1960, 1970 e 1980) e na vigéncia do PNLD (colegdes
de 1999, 2002, 2005, 2008 e 2011). Com a definicao das colecdes, nem todas completas,
foi selecionado um livro de cada conjunto para a descricao e andlise, pelo fato de a
pesquisa lidar com uma dificuldade inerente a trabalhos que investigam objetos e mate-
riais escolares de outros periodos de tempo, a saber: a ndo permanéncia desse objeto na
escola. Essa dificuldade acontece porque, conforme Batista (1999, p. 529), esse material
é considerado efémero, pouco digno de catalogacdo e guarda; por isso, raramente é
encontrado nas prateleiras dos acervos publicos, de bibliotecas pessoais ou de institui-
¢Oes, o que dificulta sua aquisicdo. Desenvolver uma pesquisa envolvendo livros didaticos
e, especificamente, a unidade didatica e seus objetos de ensino, de certa forma, é lidar
com essas limitagoes e dificuldades.

Assim, as obras escolhidas foram: Portugués através de textos, de Magda Soares
Guimardes, 12 série ginasial (GUIMARAES, 1960); Comunicacdo e Expressdo, de Roberto
Melo Mesquita e Cloder Rivas Martos, 62 série (MESQUITA; MARTQOS, 1979); Montagem
e Desmontagem de textos, de Herminio G. Sargentim, 52 série (SARGENTIM, 1981); A
palavra é sua, de Celso Pedro Luft e Maria Helena Correa, 52 série (LUFT; CORREA,
1996); Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
52 série (CEREJA; MAGALHAES, 1998); Encontro e desencontro em Lingua Portuguesa/
Reflexao & Acao, de Marilda Prates, 52 série (PRATES, 2005); Portugués: dialogando com
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textos, de Beatriz Marcondes, Lenira Buscato e Paula Parisi, 52 série (MARCONDES; BUS-
CATO; LAURI, 2006); Lingua Portuguesa: linguagem e interacao, de Carlos Emilio Faraco,
Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, 6° ano (FARACO; MOURA;
MARUXO JUNIOR, 2009).

Para que seja possivel apresentar os dados investigados, organizei o artigo em trés
momentos: no primeiro, a atencao esta direcionada para a descricdo do conjunto de
atividades sequenciadas propostas pelos autores no interior dos livros didaticos que com-
poem o periodo das décadas de 1960, 1970 e 1980 (colecOes lancadas antes da vigéncia
do PNLD). Nessa parte, os seguintes livros foram descritos: Portugués através de textos,
de Magda Soares Guimaraes, Comunicacao e Expressao, de Roberto Melo Mesquita e
Cloder Rivas Martos e Montagem e Desmontagem de textos, de Herminio G. Sargentim.
Ao analisa-los, busquei compreender como os objetos de ensino, leitura, oralidade, gra-
matica e escrita, inscrevem-se nesses manuais. No segundo momento, descrevo os livros
didaticos inscritos no PNLD, publicados a partir de 1990: A palavra é sua, de Celso Pedro
Luft e Maria Helena Correa (LUFT; CORREAPNLD, 1996); Portugués: Linguagens, de Wil-
liam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (CEREJA; MAGALHAES, 1998); Encontro
e desencontro em Lingua Portuguesa — Reflexdao & Agao, de Marilda Prates (PRATES,
2005); Portugués: dialogando com textos, de Beatriz Marcondes, Lenira Buscato e Paula
Parisi (MARCONDES; BUSCATO; LAURI, 2006); Lingua Portuguesa: linguagem e intera-
¢ao, de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior
(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIORPNLD, 2009). O objetivo, ao descrevé-los, é de com-
preender a énfase dada a cada objeto de ensino. No terceiro e ultimo momento, dedico
a analise dos elementos descritos nos momentos anteriores, procurando pontuar as per-
manéncias, os deslocamentos e as alteragdes ocorridas nas unidades didaticas a partir
da selecao dos objetos de ensino. Esse didlogo sera guiado pela compreensao/interpre-
tacao bakhtiniana, em funcao de estarmos diante de textos que nao sao coisas mudas,
mas a expressao de, pelo menos, dois sujeitos: o que analisa e o analisado (BAKHTIN,
1997), porque “compreender é cotejar com outros textos e pensar num contexto novo
(no meu contexto, no contexto contemporaneo, no contexto futuro)” (BAKHTIN, 1997,
p. 404). Por isso, procuro, nessa analise, cotejar as informagOes descritas nos momentos
anteriores, uma vez que “o texto so vive em contato com outro texto (contexto). Somente

em seu ponto de contato € que surge a luz que aclara para tras e para frente, fazendo

Entretextos, Londrina, v. 21, n. 1, p. 89-115, jan./jun. 2021 93



Cargnelutti, J.

que o texto participe de um didlogo” (BAKHTIN, 1997, p. 404). E no contato com outros
textos que é construido um novo texto, na tentativa de responder a mais um aspecto

direcionado as unidades didaticas e aos seus objetos de ensino.

Antes do PNLD - décadas de 1960, 1970 e 1980

Ao examinar o livro didatico da 12 série ginasial, Portugués através de Textos, de
Magda Soares Guimaraes, percebo que a obra esta organizada em torno de onze secoes
maiores, numeradas com algarismos romanos de I a XI, sendo que essas estao subdivi-
didas em vinte e oito secdes menores, identificadas por letras minusculas do alfabeto. As
secOes retratam uma sequéncia fixa, composta por texto, gramatica e exercicios. Ao ser
subdividida em secbOes menores, cada secao menor também mostra a repeticdo desse
mesmo esquema: texto, gramatica e exercicios. Ou seja, esse esquema é apresentado so-
mente uma vez caso a secao maior ndo tenha subdivisdes; quando ha subdivisdes, essa
mesma estrutura € repetida tantas vezes quanto o nimero de se¢des menores, marcando
assim uma sequencialidade invariavel, uma “estrutura rigida” (LAURIA, 2004, p. 165) para
apresentacao do texto, da gramatica e dos exercicios.

Todo o conjunto de atividades proposto, seja nas segdes maiores ou menores,
mantém a tradicdo, a qual envolve dois grandes eixos de ensino: texto e gramatica;
entretanto, é atribuido um tratamento diferenciado a cada um: mais ao texto e menos a
gramatica. A énfase dada ao texto ja vem marcada no titulo da obra, que é Portugués
através de textos. No interior das secOes, embora cada uma venha intitulada com um
tépico gramatical, é apresentada a falsa impressao de que o centro da sequéncia de
atividades é a gramatica. Todavia, ao analisar cada secao menor, essa impressao é des-
feita. A énfase ao texto é confirmada no espaco dado ao Estudo do texto, constituido por
quatro atividades interligadas, que buscam envolver o aluno no processo de aprendiza-
gem, e no uso de uma mesma fonte grafica. Para a gramatica sao reservadas trés ativi-
dades muito sucintas; além disso, o uso da fonte grafica € menor.

Intrinsecamente ligado a essa estrutura, esta previsto o desenvolvimento de ativi-
dades a servico da selecao dos seguintes objetos de ensino: leitura, oralidade, escrita e
gramatica, permitindo um trabalho com esses varios objetos. A leitura envolve propria-
mente a leitura do texto proposto e o estudo do texto, por meio de atividades de inter-

pretacao e vocabulario; a escrita é trabalhada com base nas diferentes atividades de
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interpretacdo, vocabulario, estilo, redagdo e dos exercicios gramaticais; a gramatica é
estudada a partir de frases do texto, explicada pela apresentacao de exemplos didatica-
mente organizados e fixada com alguns poucos exercicios; como a oralidade nao é tra-
balhada, entendo que nao se constitua um objeto de ensino nessa obra.

Ainda que esses objetos de ensino estejam previstos na sequéncia de atividades,
a énfase atribuida, a cada um deles, ndo é a mesma. E perceptivel que existe reservado
a escrita o maior espaco, fato que se revela pelo nimero expressivo de atividades pre-
vistas na parte do Estudo do Texto e da Gramatica. A gramatica ocupa um lugar de pouco
destaque, embora esteja presente para marcar o espaco da tradigao. As atividades de
leitura ocupam um lugar restrito, e, para a oralidade, ndo ha um lugar reservado.

O que se nota, a partir de tais dados, é que ha uma forma especifica de estrutu-
racdo/organizagao dessa sequéncia de atividades a qual, de certa forma, repercute no
todo das unidades didaticas, que se traduz em uma sistematica invariavel de secoes para
a apresentacao dos objetos de ensino, mantendo uma rigidez, uma sequencialidade, do
inicio ao fim, ou seja, olhar uma unidade didatica compreende olhar todas. Além disso,
essa forma que trabalha com atividades e exercicios para o desenvolvimento de habilida-
des e “nao se desenvolve, como o ensino de Matematica ou mesmo de conteldos gra-
maticais, por meio da exposicao de uma ‘matéria ‘ou de um conjunto de principios” (BA-
TISTA, 2009, p. 53), reflete, predominantemente, um carater procedimental.

De certa forma, o livro didatico Portugués através de textos colocava-se na con-
tramdo em relagdo a outras obras que circulavam no periodo, justamente por centrar sua
sequéncia de atividades no trabalho com o texto e ndo na gramatica. A disposicao desse
manual revela uma estrutura organizacional rigida, sistematica e invariavel, centrada no
estudo do texto, confirmando o que a autora sinaliza no titulo da obra: estudar Portugués
através de textos e priorizando o texto como eixo, enquanto instrumento de ensino.

Ja o livro da 62 série do Primeiro Grau, Comunicacao e Expressdao, Mesquita e
Martos (1979), é uma obra composta por doze unidades, sendo que cada uma é consti-
tuida por trés licdes, com excecao da Ultima, a qual apresenta apenas uma licdo. Ao todo,
34 ligdes compdem o manual. No indice geral, os autores antecipam poucos aspectos que
serao trabalhados no decorrer das licoes, restritos a nome e a autor do texto, elementos
de reflexdao sobre a lingua (advindos da gramatica tradicional, da Teoria da Comunica-

¢ao). Desse modo, os pontos privilegiados, no indice, dizem respeito aos eixos tradicionais
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do ensino de lingua materna: texto e gramatica.

Ao olharmos para os elementos que constituem as licoes, a impressao € de que
todas apresentam os mesmos elementos; contudo, algumas atividades sao constantes
(fixas nas trés licdes), outras frequentes (aparecem em duas licdes), outras eventuais
(aparecem em uma licao): Texto, Estudo do Texto, Conhecendo Palavras e Conhecimen-
tos linguisticos marcam presenca constante, o que evidencia que texto e gramatica con-
tinuam sendo os eixos das licbes e unidades; as atividades Comunicacao, Familia das
palavras, Linguagem oral: ouvir e falar sao frequentes, estao presentes em duas licoes;
observando a linguagem, Técnica de redacao, Criatividade, Aprendendo a pensar, Escre-
vendo corretamente, Pesquisa sdo atividades eventuais, ja que sdo mencionadas somente
em uma licao de cada unidade.

De forma geral, ao se olhar para as licoes, sempre é encontrada uma parte fixa
(Estudo do texto e Conhecimentos linguisticos) e uma parte variavel/flexivel de ativida-
des, que se alternam (Familia das palavras, Observando a linguagem, Técnica de redacao,
Criatividade, Aprendendo a pensar, Comunicagao, Linguagem oral: ouvir e falar, Pes-
quisa). Entretanto, ao se observar as unidades, conforme projetadas pelos autores, ha a
manutencao de uma regularidade, ou seja, a primeira licdo de cada unidade apresenta,
geralmente, as mesmas atividades; da mesma forma, ocorre com a segunda e a terceira
licdes de cada unidade. Logo, a regularidade esta entre as unidades, ndo entre as licdes.
Essa forma de estruturacdo gera um questionamento: Por que o autor agrupa trés licdes
e denomina esse conjunto com o termo unidade? Uma resposta possivel seria que a ideia
de unidade, de acabamento, ndo se da nas licbes individualmente, pois, em cada uma
delas, ndo é trabalhado com todos os objetos de ensino (leitura, escrita, oralidade e
gramatica); ao contrario, sao privilegiados sempre os da tradicao (leitura/texto e grama-
tica) e mais um ou outro. A outra licao fica estruturada da mesma forma: objetos da
tradicao e mais um outro objeto. Apenas a unidade como um todo apresenta essa ideia
de trabalhar todos os objetos de ensino requeridos no ensino de Lingua Portuguesa na
escola.

Na composicao das licdes, cada uma delas ndo é exatamente estruturada como a
outra, no interior de uma mesma unidade, elas mantém a tradicao envolvendo texto e
gramatica; porém, é atribuido um tratamento diferenciado a cada elemento: mais aten-

¢ao a gramatica e menos ao texto. Ainda que o titulo do livro didatico, Comunicacao e
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expressao, demonstre uma preocupacao dos autores de estarem sintonizados com os
estudos linguisticos da época, principalmente com a Teoria da Comunicagao, nao é o que
se confirma no interior das licdes: Ha sim um espaco para esses estudos, marcados pela
presenca de exercicios envolvendo o estudo do texto, criatividade, linguagem oral; en-
tretanto, sdo atividades em nimero menor se comparadas as atividades gramaticais. A
énfase dada a gramatica se comprova em funcao do elevado numero de exercicios estru-
turais, cuja necessidade é treinar o aluno para que ele atinja os niveis cultos da lingua
portuguesa, sem dispensar o ensino da lingua com base na gramatica normativa. Além
disso, quando ocorre a exclusdo/alternancia de uma atividade, é sempre referente ao
texto, nunca a gramatica.

Em decorréncia disso, € possivel considerar os objetos de ensino a partir desses
dois elementos da tradicao, texto e gramatica: leitura, envolvendo a leitura do texto, as
atividades de estudo do texto, familia das palavras/observando a linguagem, aprendendo
a pensar; oralidade, com o trabalho de linguagem oral e comunicagao; escrita, por meio
das atividades de criatividade, pesquisa, escrevendo corretamente; gramatica, desenvol-
vida por intermédio dos exercicios de conhecimentos linguisticos. Conforme ja comen-
tado, a gramatica ocupa um lugar de destaque nas unidades, marcando a posicdo da
tradicdo; a leitura, embora ocupe uma posi¢cdo secundaria, apresenta um espaco reser-
vado, nas unidades, através do Estudo do texto; a oralidade, por sua vez, ocupa um
espago menos privilegiado, mas ha atividades especificas para o desenvolvimento desse
objeto de ensino. A escrita, por sua vez, ocupa também um lugar menos privilegiado,
sendo explorada, principalmente, na atividade denominada Criatividade.

Na colecdo de Herminio Geraldo Sargentim, o livro didatico Montagem e desmon-
tagem de textos, 52 série, esta estruturado em cinco unidades, cada uma composta por
sequéncias fixas de atividades associadas ao trabalho com o texto. Dessa forma, cada
unidade tem o numero de sequéncias de atividades dependendo do nimero de textos
selecionados para serem trabalhados: primeira e segunda unidades, com duas sequéncias
de atividades cada uma; terceira e quarta unidades, com quatro sequéncias de atividades
cada uma; quinta unidade, com trés sequéncias de atividades. Ao todo, 15 textos com-
poem o manual. As unidades preservam o trabalho envolvendo os dois grandes eixos de
ensino de portugués: texto e gramatica; porém, ao texto, € reservado um espaco maior,

justamente por ocupar um papel desencadeador de tudo que se projeta em termos das
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atividades. Além disso, ele é centralizador: o trabalho se inicia por ele e os objetos de
ensino sao trabalhados a partir dele. As etapas previstas para o trabalho com o texto 1
sao praticamente as mesmas para o texto 2.

A énfase dada ao texto ja vem marcada no titulo da obra, Montagem e Desmon-
tagem de textos. No interior das unidades, as acdes previstas, no titulo da obra, compdem
0s dois grandes elementos que sustentam as atividades: Desmontagem do texto pro-
posto, envolvendo tarefas com a personagem/narrador, o que faz, sente e pensa a per-
sonagem, resumo e estilo; e Montagem de textos, com o estudo de tdpicos gramaticais
para auxiliar na criagcdo de textos. Isso € ilustrado pela releitura da redacao e pelo traba-
lho com a ortografia, confirmando a intengao do autor de centrar o estudo no texto.
Ademais, as atividades envolvendo o texto sao a maioria, ou seja, todas as atividades da
Desmontagem do texto e duas da Montagem de textos (criacdo de textos e releitura da
redacdo) estdo, especificamente, ligadas ao trabalho com o texto. A gramética sdo des-
tinadas duas atividades: topico gramatical e ortografia.

Recebendo o texto tal importancia, os objetos de ensino selecionados, a saber:
leitura, escrita e gramatica, sao trabalhados a partir de atividades que priorizam o traba-
Iho com o texto. A leitura envolve, propriamente, a leitura do texto proposto e o desen-
volvimento das tarefas da Desmontagem do texto (personagem/narrador, o que faz,
pensa e sente a personagem); a escrita é trabalhada com base nas mdltiplas atividades
da Desmontagem do texto e Montagem de textos; a gramatica é estudada a partir de
tdpicos gramaticais, com seus respectivos conceitos, exemplos e exercicios, e da ortogra-
fia, também com seus exercicios.

Dentre esses objetos de ensino, o acento maior recai sobre a escrita, tanto nas
atividades envolvendo a Desmontagem do texto (que fazem uso da escrita) quanto nas
de Montagem de textos (que levam o aluno a produzir texto), pois, a todo o momento, o
aluno é levado a escrever, registrar, copiar, reescrever, entre outras atividades. Ainda,
na atividade de Criacdo de textos, ha uma série de exercicios orientados, direcionando a
escrita do aluno; do mesmo modo, ao final da producao do texto, o aluno deve utilizar a
ficha de autoavaliagcao para atribuir um conceito ao texto produzido. Ocupando a escrita
um lugar central nos textos, as demais atividades é reservado um lugar secundario, mas
relevante. A gramatica tem um espaco consideravel, em virtude de apresentar um nu-

mero relativamente grande de exercicios envolvendo aspectos gramaticais. A leitura, por
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sua vez, igualmente, mantém um lugar de destaque, ndo so6 pela leitura do texto pro-
posto, mas também pela possibilidade de leitura dos textos produzidos pelos colegas.
Para a oralidade, ndo ha um espaco reservado, como também nao ha o registro de ativi-
dades que sinalizam para o trabalho com aspectos orais.

A partir da analise realizada nos trés livros didaticos selecionados, publicados antes
do PNLD, é possivel entender que ha uma estrutura minima comum, marcada por dois
eixos centrais que sustentam o conjunto de atividades, dando continuidade a uma tradi-
¢ao do ensino de lingua portuguesa: texto, com os exercicios sobre o texto; gramatica,
com os exercicios gramaticais. Todas iniciam com um texto e, a partir desse, desenvol-
vem-se as atividades de acordo com os objetos de ensino selecionados.

Embora ocorra certa semelhanca, na estruturacao das unidades dos distintos ma-
nuais, essas nao sao idénticas em fungao das selecdes/escolhas realizadas por cada autor.
Os objetos de ensino selecionados sao quase os mesmos, a saber: leitura, oralidade,
gramatica e escrita, porém acabam refratando de forma diferente no interior das unida-

des didaticas.

Na vigéncia do PNLD: colecoes de 1999, 2002, 2005, 2008 e 2011

Ao abrir o manual A palavra é sua, de Celso Pedro Luft e Maria Helena Correa, é
encontrada uma obra estruturada em doze capitulos tematicos numerados. Ja no
sumario, podem ser encontrados os elementos que serdo trabalhados no decorrer dos
capitulos, de forma que cada capitulo corresponde a uma sequéncia fixa de atividades,
as quais sao assim divididas: abertura, texto, interpretacao do texto, atividade oral, a
palavra no contexto, a palavra no dicionario, leitura suplementar, sala de redagdo, gra-
matica e treino ortografico; a partir da sequéncia de atividades previstas, é possivel veri-
ficar, no interior de cada uma delas, a presenga dos quatro objetos de ensino: leitura,
oralidade, gramatica e escrita.

Integrados a essa organizacado, estao os capitulos ordenados a partir de uma or-
ganizacao minima: texto e gramatica, sempre desenvolvidos a partir de uma progressao
de atividades e de exercicios. As pequenas alteracdes de atividades no interior dos capi-
tulos ndo interferem na estrutura do todo: é o caso, por exemplo, das atividades Palavra
no dicionario e Treino ortografico, deixadas de lado em alguns momentos. A partir dessa

organizagao minima, sao desenvolvidas as atividades dirigidas ao trabalho com os objetos
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de ensino selecionados: leitura, através da leitura do Texto, Interpretacao Textual, Lei-
tura Suplementar e Palavra no contexto; oralidade, com o trabalho envolvendo os trés
momentos com o oral: na abertura do capitulo, antes e ap6s a leitura suplementar; es-
crita, por meio das atividades de interpretacao textual, A Palavra no Contexto, A Palavra
no Dicionario e, principalmente, a Sala de Redacao; gramatica, desenvolvida por meio
dos exercicios gramaticais e da parte denominada Treinamento Ortografico.

Esses objetos de ensino recebem diferentes énfases no interior da obra: o desta-
que dado a leitura é grande, em virtude do expressivo nimero de textos inseridos nas
atividades para auxiliar no desenvolvimento dos exercicios e, principalmente, também,
por haver, dentro do capitulo, um espago reservado para a leitura complementar com
suas respectivas tarefas. A oralidade aparece como objeto secundario, porém fortemente
presente em trés momentos no capitulo, com uma diversificacdo de atividades (dramati-
zacoes, jograis, poemas, teatro, narrativas, etc.), entendidas, por mim, como forma de
estimular o aluno a expressar opinides e vivéncias pessoais a partir da tematica proposta
em cada capitulo.

A gramatica, por sua vez, ocupa um lugar secundario no capitulo; conforme pon-
tuado pelos autores no texto de apresentacao ao professor, “o professor nao precisa se
preocupar em dar tudo. Sugerimos que selecione os topicos que considere mais impor-
tantes (LUFT; CORREA, 1996, p. 1). Além disso, na visao dos autores, “o ideal seria banir
quase completamente a gramatica do primeiro grau” (LUFT; CORREA, 1996, p. 1). Apesar
das posicoes dos autores, ha um espaco reservado para esse objeto de ensino no interior
dos capitulos. Ja a escrita, ocupa um lugar periférico, ja que é desenvolvida, em especi-
fico, em uma atividade: Sala de Redagao.

O que se pode depreender, entdo, é que ha, de fato, uma preocupacao dos autores
com o trabalho envolvendo mais o texto e menos a gramatica; além disso, o prdprio titulo
da obra, A palavra é sua, sinaliza que o enfoque recai num processo interlocutivo, em
funcionamento, conforme prevé o uso do pronome “sua”, em A palavra é sua, empregada
por um locutor em diregao a um interlocutor.

Os autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes organizaram o
manual Portugués: Linguagens, 52 série, em quatro grandes unidades tematicas (Comu-
nicacao, No caminho da fantasia, Criancas... e Descobrindo quem sou), cada uma dividida

em trés capitulos. Tais capitulos, por sua vez, apresentam, de forma fixa e invariavel, um
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conjunto de cinco atividades, a saber: Estudo do Texto, Producao de Texto, Para escrever
certo, A Lingua em Foco e Divirta-Se. Essas sao subdivididas em atividades menores, as
quais variam, frequentemente, em nimero e em designagao, de um capitulo para outro.
Assim, a estrutura organizacional da unidade tematica é composta por trés capitulos,
cada um dos quais parte também de uma organizagdo minima: texto e gramatica, e a
essa organizagao sao incluidas uma mesma sequéncia de atividades, voltadas ao atendi-
mento de determinados objetos de ensino: leitura, oralidade, gramatica e escrita. Ha uma
estrutura didatica para a apresentacao dos objetos de ensino, configurados em um pro-
jeto de aula para o ensino de lingua portuguesa: a sequéncia de texto/gramatica/exerci-
cios torna-se a sequéncia projetada da aula por apresentar uma ordem fixa e muito de-
talhada das atividades. O trabalho sequencial desenvolvido, em um capitulo, é repetido
nos outros dois.

Tomando os objetos de ensino trabalhados, em cada capitulo da unidade tematica,
¢ perceptivel que ha um trabalho envolvendo esses objetos, assim compreendidos nessa
descricao: a leitura envolve a leitura do texto inicial e dos demais géneros textuais do
capitulo, bem como o estudo do texto e divirta-se; a oralidade, embora nao ocorra uma
atividade especifica para ela, é desenvolvida com base em atividades de narracdo, dra-
matizacdo e apresentacao de teatro; a gramatica é enfocada nas atividades de Para es-
crever certo e a Lingua em foco; a escrita perpassa todas as atividades, principalmente
a producao de texto. Dentre os objetos de ensino, a énfase recai sobre o trabalho com a
escrita pelo expressivo nimero de atividades apresentadas envolvendo o ato de escrever,
seja no estudo do texto, seja nas atividades voltadas a lingua; além disso, a escrita esta
sempre vinculada aos géneros explorados, instigando o aluno a produzir novos textos a
partir das exemplificacoes esbogadas nos capitulos.

Ocupando a escrita um lugar central, aos demais objetos de ensino é reservado
um lugar secundario: a leitura tem um espaco consideravel, percebida pela diversidade
de textos unidos pela tematica de cada unidade, bem como por alguns espacos reserva-
dos, especificamente, a leitura no estudo do texto, como ler é diversao, ler € um desafio.
A gramatica, ainda que ndo tenha um peso tdo grande, possui lugar determinado, uma
vez que é trabalhada, de certa forma, em duas atividades: Para escrever certo e a Lingua
em foco. Por fim, diferente dos demais objetos de ensino, a oralidade € pouco explorada,

aparecendo em atividades eventuais de leitura expressiva do texto ou em algumas poucas
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atividades de dramatizacao, narracao e teatro, o que nos leva a questionar sobre a exis-
téncia desse objeto de ensino nesse livro.

O livro didatico Encontro e reencontro em Lingua Portuguesa: Reflexao & Agao, 52
série, Prates (2005), é projetado a partir de doze unidades tematicas as quais se vinculam
uma variedade de textos, que sao explorados por meio do estudo de diferentes géneros
textuais: fabulas, lendas, parlendas, poemas, cartas, bilhetes, musica, narrativas, noticias
jornalisticas, etc. E possivel perceber que hd um modo especifico de estruturacdo das
unidades, o qual, de certa forma, repercute no todo das unidades, que se traduz numa
sistematica de apresentacao dos objetos de ensino. Essa forma de organizacao demons-
tra que as atividades de ler, escrever, falar e ouvir fazem parte também de uma visao
procedimental do ensino de lingua portuguesa (BATISTA, 1999), em que cada uma delas
ocupa um lugar nas unidades de acordo com as escolhas da autora. A unidade continua
a apresentar uma configuragao didatica, na qual professor e aluno reconhegam os objetos
de ensino selecionados.

A partir da leitura da estrutura da unidade, é possivel notar que os objetos de
ensino sao selecionados/priorizados e se desenvolvem por intermédio de atividades que
tém, como base, o texto e a gramatica: leitura, com atividades de leitura dos textos, por
meio de A forca da palavra, Estrutura dos textos: conhecer e usar, Visdo critica: fala
leitura e escrita e Ampliando horizontes; oralidade, com o trabalho envolvendo A palavra
escrita e falada; escrita, baseando-se na Producao de texto e nas demais atividades que
incluem a escrita; gramatica, desenvolvida por intermédio da Linguagem: analise, re-
flexao e uso.

Esses objetos de ensino recebem uma determinada énfase pela autora: a énfase
dada a leitura se traduz com base no grande ndimero de textos disponibilizados ao aluno
e pelas atividades que abarcam a exploragao dos textos; além disso, a todo o momento,
o0 aluno esta sendo convidado a ler, reler, ler o que o colega produzir, ler expressivamente,
etc. A gramatica, embora ocupe um lugar secundario, nesse manual, é abordada siste-
maticamente em todas as unidades. Desse modo, é possivel perceber a preocupacao da
autora em proporcionar a construcao dos conhecimentos gramaticais a partir de exemplos
e de comparagoes, bem como a preocupacao dela em fazer permear os elementos gra-
maticais nas diferentes atividades, nao ficando restritos apenas a uma atividade. A es-

crita, por sua vez, também ocupa um lugar secundario, sendo dedicado, a ela, um espaco
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especifico para a producao escrita, ocorrendo, de forma regular, em todas as unidades,
sem excecdo. E pertinente pontuar que o aluno é colocado em situacdes de escrita a todo
o momento, principalmente na atividade de Processo de producao de texto. Por fim, a
oralidade tem um espaco menor no interior das unidades, pois acaba sendo desenvolvida
um pouco em cada atividade, ndo apresentando em espaco especifico para ela; ainda
que sejam realizados exercicios de dramatizacdo, leitura expressiva, teatro, entre outros,
sao atividades eventuais.

As autoras Beatriz Marcondes, Lenira Buscato e Paula Parisi organizaram o livro
didatico Portugués: dialogando com textos (MARCONDES; BUSCATO; PAURI, 2006), 52
série, em sete unidades tematicas, estruturadas em torno de sete atividades, regular-
mente trabalhadas em todas as unidades: Motivagoes, Descobertas, Reinvencao, Papo-
Firme, Lendo Mais, Realimentacao e Roda de Leitura, variando, em alguns momentos, a
ordem de trabalho com cada uma delas. Essa organizacao deixa transparecer a selegao
dos objetos de ensino, que sao leitura, oralidade, gramatica e escrita. Tais objetos sdao
trabalhados com base em atividades e a partir de dois grandes eixos: texto e gramatica.
A énfase dada a leitura se revela em fungdo do grande nimero de atividades que envol-
vem esse objeto, seja na Motivacao inicial, no texto central da unidade (Descobertas),
em Lendo mais, seja na Roda de Leitura ou Realimentacdo; ha uma condugao do aluno
para que, aos poucos, 0 gosto pela leitura seja internalizado, pelo fato de ser disponibili-
zado um conjunto de textos tematicos o qual possibilita conhecer diferentes aspectos de
um mesmo tema. Além disso, em grande parte das vezes, a leitura é direcionada justa-
mente para que o aluno possa construir o seu acervo de leituras e, de forma gradativa,
dialogar com diferentes textos.

Ocupando a leitura tal posicao, as demais atividades é reservado um lugar secun-
dario, com atividades especificas para cada uma delas. Mas, dentre esses outros objetos,
oralidade, escrita e gramatica, a oralidade e a escrita recebem um tratamento diferenci-
ado, por meio das atividades de Reinvencao (proposta de producao de texto escrito) e
Papo-Firme (proposta de producao de texto oral). Esses objetos sao trabalhados em um
conjunto de aulas, as quais extrapolam, muitas vezes, o tempo de uma aula e o espaco
de sala de aula. Também, para que o trabalho de producao textual (escrita e oral) possa

ser desenvolvido de forma a atender aos objetivos, as autoras apresentam diferentes
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sugestoes de atividades e informacoes a fim de que o aluno possa enriquecer as ativida-
des. A gramatica, por sua vez, mantém seu espaco reservado na atividade Descobertas
— indo e vindo e Realimentacao, justamente para que o aluno possa trabalhar com os
elementos gramaticais a partir do estudo textual.

Os autores Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo
Junior organizaram o livro didatico Lingua Portuguesa: linguagem e interacao (FARACO;
MOURA; MARUXO JUNIOR, 2009), 6° ano, em trés grandes projetos tematicos, denomi-
nados de O meu album de familia, O meu livro de histdrias e Jornal mural. Cada um deles
esta dividido regularmente em quatro unidades, também tematicas, ligadas ao tema do
projeto. As unidades apresentam um conjunto fixo e invariavel de atividades para o es-
tudo da tematica proposta e, igualmente, para o desenvolvimento dos objetos de ensino:
texto, para entender o texto, as palavras no contexto, gramatica textual, ortografia e
pontuacao, linguagem oral, reflexdao sobre a lingua, pratica de linguagem, produgao es-
crita e para ir mais longe. Essa organizacao permite depreender que a concepgao de
unidade, assumida pelos autores, é a de um conjunto de atividades direcionadas a uma
tematica a qual, por sua vez, dialoga com outras unidades também tematicas, agrupadas
a servico do desenvolvimento de um projeto tematico comum, que permeia as quatro
unidades. A unidade tematica é concluida quando sdo vencidas todas as atividades rela-
cionadas aos objetos de ensino selecionados e articulados com uma determinada tema-
tica.

A organizacao das unidades deixa transparecer a selegdo dos objetos de ensino
leitura, oralidade, gramatica e escrita, que sao trabalhados com base em atividades e a
partir de dois grandes eixos: texto e gramatica. O trabalho envolvendo a escrita ocupa
lugar de maior destaque na obra, justamente por proporcionar diferentes atividades para
a exploracao desse objeto de ensino, centradas, principalmente, na atividade de Producao
escrita; além disso, esse objeto de ensino perpassa todas as demais atividades, pois, a
todo o momento, o aluno é solicitado a escrever/reescrever/registrar/copiar, em seu ca-
derno, as respostas das questes propostas ou é pedido que ele elabore um esbogo das
questOes antes de serem apresentadas a turma e ao professor.

Em um segundo plano, nesse manual, esta a gramatica, priorizada, em especial,
nas atividades de Gramatica textual, Ortografia e pontuacdo, Reflexao sobre a lingua e

Pratica de linguagem. Embora esse objeto de ensino seja contemplado em um ndmero
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maior de atividades, ainda assim ocupa um lugar secundario nesse livro didatico.

A oralidade e a leitura, do mesmo modo, ocupam um lugar secundario: a oralidade
¢ explorada de forma direta na atividade Linguagem oral; entretanto, em varios momen-
tos da execugao de outras atividades (Para ir mais longe, As palavras no contexto, Pro-
ducao escrita) ela se faz presente. Isso ocorre sempre que os alunos sao solicitados a
apresentar aos colegas as producoes realizadas; ja a leitura esta presente na leitura dos
textos propostos, nas indicacdes de leituras que poderao ser realizadas pelo aluno (indi-
cacao de livros, sites, musicas, etc.) e nas atividades voltadas ao texto (Para entender o
texto, As palavras no contexto). O objeto de ensino leitura nao vem denominado na
atividade proposta, como ocorre com 0s demais objetos de ensino, mas as marcas dei-
xadas nas atividades (leia, releia, dentre outros procedimentos) sinalizam a preocupacao
dos autores em mobilizarem o trabalho relacionado ao ler.

A anadlise realizada, nos cinco livros didaticos inscritos no PNLD e publicados a
partir de 1999, indicia que existe uma estrutura minima comum que perpassa todos os
manuais, marcada por dois eixos centrais, 0s quais sustentam as unidades: texto, com
0s exercicios sobre o texto; gramatica, com os exercicios gramaticais. Ainda, percebe-se
que ha uma manutencao da tradicdo no momento em que todos os manuais iniciam com
um texto e, a partir do texto, sao desenvolvidas as atividades de acordo com os objetos

de ensino selecionados.

Atribuicao de sentidos

A estrutura das unidades nos conduz a analise dos objetos de ensino leitura, gra-
matica, escrita e oralidade, enfocados pelos diferentes autores, nos distintos manuais
descritos. Pelos elementos esbocados nos itens anteriores, antecipei que existe uma es-
trutura minima comum, marcada por dois eixos centrais, 0s quais sustentam as unidades,
dando continuidade a uma tradi¢do do ensino de lingua portuguesa: texto, com os exer-
cicios relativos ao texto; gramatica, com os exercicios gramaticais. Todas as unidades
iniciam com um texto e, com base nesse, desenvolvem-se as atividades de acordo com
os objetos de ensino selecionados.

Tais objetos de ensino recebem diferentes acentos em cada manual, em funcao
das selecdes/escolhas realizadas por cada autor, marcando, dessa forma, diferentes po-

sicOes axioldgicas (BAKHTIN, 2006) sobre o ensino de lingua portuguesa, uma vez que

Entretextos, Londrina, v. 21, n. 1, p. 89-115, jan./jun. 2021 105



Cargnelutti, J.

alguns sao priorizados, outros sao abordados de forma secundaria e/ou sdao desconside-
rados em algumas colegoes.

Conforme ja mencionado, um objeto de ensino é priorizado nos respectivos ma-
nuais, sendo os demais abordados de forma secundaria. Se uma hierarquia se estabelece,
entre objeto priorizado e os demais, o que ainda se pode notar é que, mesmo os objetos
secundarios nao sendo tratados da mesma forma, ha também uma hierarquia de impor-
tancia entre eles. Isso ocorre por nao serem tratados e, consequentemente, trabalhados,
com a mesma intensidade. Ademais, nem sempre 0s quatro objetos de ensino estdao
presentes nos livros didaticos; as vezes, existem apenas trés, o que nos leva a perceber
que, em determinados livros, um deles é descartado, talvez por ser considerado de menor
importancia social ou como um objeto de conhecimento prévio suficiente, por parte do
aluno, no ensino de lingua.

Observando os objetos de ensino priorizados antes do PNLD, é perceptivel a escrita
como objeto central, nas décadas de 1960 e 1980, o que, de certa forma, pode causar
um certo estranhamento em virtude de ser ainda um periodo muito marcado pelo estudo
da gramatica tradicional, como ocorre, por exemplo, na década de 1970, em que a gra-
matica se mantinha como objeto que recebia maior énfase. O que se percebe é que
alguns autores comegavam, embora de forma ainda muito inicial, a eleger um outro
objeto de ensino, como é o caso da escrita, na tentativa de trabalhar mais com atividades
que girassem em torno do texto e do ensino da lingua do que o ensino sobre a lingua
(GERALDI, 1984). Certamente, isso se deu em funcao da acao de fatores internos e ex-
ternos a interferir no desenvolvimento da disciplina escolar lingua portuguesa.

E interessante observar, do mesmo modo, que a gramatica, mesmo ocupando um
lugar secundario, nas décadas de 1960 e 1980, encontra-se em primeiro lugar dentre os
demais objetos secundarios, o que me leva a entender que continuava a ser considerada
como de grande importancia no ensino de lingua portuguesa, ensinada a partir da expo-
sicao de conceitos e de exemplos, como forma de ensinar a lingua portuguesa padrao
culta, marcando, assim, seu espaco nas diferentes unidades. A leitura, embora esteja
presente nas trés décadas, é tratada sempre como objeto secundario. Com relagdo a
oralidade, é possivel notar que os acentos também sao diferentes no decorrer das trés
décadas; olhar para a oralidade, na década de 1970, é vé-la quase sem énfase; entre-

tanto, ha algumas atividades que possibilitam o desenvolvimento desse objeto. Situacao
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diferente é o que se pode encontrar nas décadas de 1960 e 1980, quando, além de serem
encontrados apenas dois objetos de ensino secundarios selecionados, dentre eles a ora-
lidade ndo é incluida, ou seja, é desconsiderada, pois ndo sao localizados registros de
atividades que mobilizem o trabalho com esse objeto.

A partir da vigéncia do PNLD, foi possivel detectar uma manutencao da escrita e a
entrada da leitura como objetos de ensino priorizados no ensino de lingua portuguesa:
quando a leitura é priorizada, a escrita é trabalhada como objeto secundario; se a escrita
¢ priorizada, é a leitura que se apresenta como objeto secundario. De certa forma, ao
serem priorizados esses dois objetos de ensino, é explicitado que ha uma preocupagao,
por parte dos autores, de atenderem ao que os PCNs propdem para o tratamento desses
objetos, ou seja, “atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que
satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo — e tudo indica que essa
exigéncia tende a ser crescente” (BRASIL, 1998, p. 23), ja que, até a década de 1980, o
ensino ainda estava voltado para o ensino gramatical, lugar frequentemente ocupado
pela gramatica tradicional, embora alguns autores ja sinalizassem para o trabalho relaci-
onado ao texto. De certo modo, o trabalho com a leitura e escrita tornou-se continuo de
um PNLD para outro (e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente), em virtude
de serem priorizados esses dois objetos de ensino até 2011, periodo analisado nesta
pesquisa.

Ao ser priorizada ora a leitura ora a escrita, os demais objetos de ensino (gramatica
e oralidade) passam a ser considerados como secundarios: a gramatica é sempre desen-
volvida nos diferentes periodos, com um trabalho abarcando, frequentemente, a apre-
sentacao de conceitos, exemplificacOes e a realizacao de atividades geralmente metalin-
guisticas. O que vai se acentuando, nas obras descritas, ao longo do PNLD, é o tratamento
atribuido a gramatica: em alguns momentos, ela poderia ser banida dos manuais, con-
forme Luft e Correa (1996); em outros, ha a preocupacdo em proporcionar a construcao
dos conhecimentos gramaticais a partir de exemplos e de comparacoes (CEREJA;
MAGALHAES, 1998; PRATES, 2005); e, em alguns, é observado que os elementos gra-
maticais permeiam as diferentes atividades, nao ficando restritos apenas a uma atividade
(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2009; MARCONDES; BUSCATO; PAURI, 2006). Tal
fato possibilita que a gramatica seja empregada “instrumento de apoio para a discussao

dos aspectos da lingua” (BRASIL, 1998, p. 28). E possivel verificar que o atendimento
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aos PCNs, em relacao a gramatica, vem ocorrendo ao longo das edi¢cdes do PNLD, ou
seja, o tratamento de Luft e Correa (1996) é o de banir a gramatica dos manuais; ja
Marcondes, Buscato e Lauri (2006) e Faraco, Moura e Maruxo Junior (2009) procuram
utilizar a gramatica para a discussao dos aspectos da lingua, isto &, conforme as colecoes
vao sendo lancadas, ha um entendimento maior, por parte dos autores, de saber como
abordar o aspecto gramatical em suas obras. Além disso, como o PNLD se coloca como
instrumento regulador e avaliador dos livros didaticos, os autores se veem obrigados a
atender as exigéncias desse Programa para terem suas colecdes aprovadas.

O que ndo se pode negar € que os PNC influenciaram diretamente nesse novo
tratamento concedido a gramatica, em fungao de o documento oficial priorizar o texto
como unidade basica do ensino e ndo mais a gramatica. No entanto, anterior aos PCNs,
a ciéncia linguistica, a partir dos anos de 1970/1980, também ja sinalizava para novas
concepgOes de linguagem e de lingua, novos contelddos e uma nova metodologia para a
disciplina de portugués (SOARES, 2002).

A oralidade, por sua vez, é sempre vista como um objeto secundario em Luft e
Correa (1996) Cereja e Magalhaes (1998), Marcondes, Buscato e Lauri (2006) e Faraco,
Moura e Maruxo Junior (2009), sendo abordada, geralmente, em atividades eventuais,
fato que ndo condiz com a importancia atribuida a esse objeto, no contexto dos PCNs,
em que “ensinar o aluno a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar situagdes
que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparacao prévia e de

monitoramento simultaneo da fala” (BRASIL, 1998, p. 74). De certa forma, a oralidade

[...] precisa lutar pelo seu espago como objeto de ensino legitimo nas aulas
de lingua portuguesa”, em decorréncia de a “escrita ser tomada como um
objeto de ensino naturalizado, com espaco ha muito sedimentado, nao
sendo discutida a sua permanéncia na esfera escolar” (WINCH, 2014, p.
186).

Na realidade, o trabalho com a oralidade precisa de novos olhares, de forma a ser
reconhecida como objeto priorizado no ensino de lingua portuguesa, assim como é reco-
nhecida a escrita (WINCH, 2014). Infelizmente, ainda sdo encontrados manuais, como é
0 caso de Prates (2005), em que a oralidade é desconsiderada como objeto de ensino.

Cada objeto de ensino, enquanto signo (leitura, oralidade, gramatica e escrita), na

visao bakhtiniana, refrata de forma desigual no interior das unidades das colecdes a partir

Entretextos, Londring, v. 21, n. 1, p. 89-115, jan./jun. 2021 108



Leitura, oralidade, escrita e gramatica: alteraces, deslocamentos e permanéncias nas unidades didaticas
dos livros didaticos de Portugués do Ensino Fundamental II

da posicao axiologica assinada por cada autor. Pensando a partir do que propde Faraco
(2003), retomando Bakhtin, a refracdo é uma condicdo necessaria do signo, porque re-
fratar significa que, com os signos, nds nao somente descrevemos o mundo, mas “cons-
truimos diversas interpretacoes (refracdes) desse mundo” (FARACO, 2003, p. 50). Logo,
como resultado das diferentes praticas, diferentes interpretacdes ocorridas, nas diversas
esferas, os signos vao recebendo novos sentidos e novas valoracdes. E o que ocorre com
os objetos de ensino que compdem a estrutura das unidades dos diferentes manuais. No
seu processo de estruturacao, esses objetos refratam de forma diferente, pois, a medida
que a esfera escolar se desenvolve e fica mais complexa, esses objetos ganham novos
sentidos, diferenciando-se uns dos outros; eles aparecem ou desaparecem em funcao
das condigOes socio-historicas (BAKHTIN, 2006).

Nesse processo de énfases diferenciadas, em relacdo aos objetos de ensino, a
gramatica, de uma posicao privilegiada no ensino de lingua portuguesa, no chamado
ensino tradicional, passa, conforme analise nos livros, a posicao secundaria. Todavia, ela
nunca é desconsiderada como objeto de ensino. Ja a oralidade, nunca chegou a ser to-
mada como objeto de ensino priorizado e, em alguns livros, sequer foi considerada como
objeto secundario.

Outro aspecto que merece destaque, no tratamento dos objetos de ensino, diz
respeito a forma diferenciada de identificacdo das atividades didaticas no interior das
unidades dos distintos manuais analisados, passando de uma identificacao direta para se
referir ao objeto de ensino enfocado para uma nomeacao de “dificil” identificacdo do
objeto de ensino em questao. Em Mesquita e Martos (1979), a nhomeagao de grande parte
das atividades remete, diretamente, ao objeto de ensino: estudo do texto, familia das
palavras/observando a linguagem, aprendendo a pensar (leitura); linguagem oral e co-
municacao (oralidade); criatividade, pesquisa, escrevendo corretamente (escrita); conhe-
cimentos linguisticos (gramatica). De forma muito semelhante, ocorre no manual de Luft
e Correa (1996): interpretacao textual, leitura suplementar (leitura); atividade oral (ora-
lidade); sala de redacao (escrita); gramatica e treino ortografico (gramatica). Ja em Pra-
tes (2005), a partir da identificacdo da atividade, é possivel perceber mais de um objeto
de ensino sendo mencionado, ocorrendo, também, repeticbes de objetos citados em di-
ferentes atividades das unidades tematicas: Visao critica: fala, leitura e escrita (orali-

dade/leitura/escrita); A palavra escrita e falada (escrita/oralidade).
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Situacao muito diferente ocorre com as nomeacoes das atividades em Marcondes,
Buscato e Lauri (2006), uma vez que nao possibilitam o reconhecimento dos objetos de
ensino priorizados: motivacoes, descobertas, reinvencao, papo-firme e realimentacao. Foi
por intermédio do percurso descritivo de cada unidade tematica que fui desvendando os
objetos de ensino trabalhados pelas autoras: Reinvencao (escrita); Papo-firme (orali-
dade); Motivacao, Descobertas, e Realimentacao (Leitura); Descobertas: indo e vindo e
Realimentacdao (gramatica). Como entender, entdo, esse novo processo de nomear as
atividades? Nao tenho uma resposta, mas sinalizo algumas possibilidades de entendi-
mento/compreensao sobre essas formas de denominagao: primeiro, ao deixar de homear,
diretamente, os objetos de ensino, nas atividades, é permitido que ocorra um extravasa-
mento de um objeto para outro, pois ndo ha a demarcagao de fronteiras de onde comega
ou termina o trabalho, ocorrendo, muito provavelmente, um didlogo entre eles (lei-
tura/oralidade; escrita/gramatica, por exemplo); segundo, esse procedimento pode servir
como uma estratégia pedagodgica para se aproximar do atual aluno da escola basica, no
momento em que usa termos mais convidativos, chamativos (Descobertas, Papo-firme,
reinvencao), aproximando-se mais da linguagem do aluno que temos hoje. De certa
forma, essa nova maneira de denominar as atividades que constituem as unidades dos
livros didaticos parece ser recorrente a partir da implantacao dos PCNs e vem se acentu-
ando ao longo dos tempos.

Os aspectos considerados fornecem subsidios para dialogar, nesse momento, com
as permanéncias, os deslocamentos e as alteracdes ocorridas na apresentagao dos obje-
tos de ensino das unidades didaticas de livros da disciplina escolar lingua portuguesa.
Esse didlogo é guiado pela compreensao/interpretacao bakhtiniana, por estarmos diante
de textos que nao sao coisas mudas, mas a expressao de, pelo menos, dois sujeitos: o

que analisa e o analisado (BAKHTIN, 1997, p. 404), porque

[...] compreender é cotejar com outros textos e pensar num contexto
novo (no meu contexto, no contexto contemporaneo, no contexto futuro).
Além disso, o texto s6 vive em contato com outro texto (contexto) e é
somente em seu ponto de contato & que surge a luz que aclara para tras
e para frente, fazendo que o texto participe de um didlogo (BAKHTIN,
1997, p. 404).

E no contato com outros textos que vamos construindo um novo texto, na tentativa
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de responder a mais um aspecto direcionado as unidades didaticas.

Ao me debrucar sobre as permanéncias, alguns elementos chamam a atencao:
primeiro, a unidade é sempre iniciada por um texto, seguido, posteriormente, pela gra-
matica, nunca ocorrendo o contrario; dessa estrutura, sdo encontrados os dois eixos cen-
trais, mantendo a tradicao envolvendo texto, com exercicios relativos ao texto e a gra-
matica, com os exercicios gramaticais, 0 que caracteriza um processo permanente de
homogeneizacao da estrutura em que se assentam as unidades. A partir desses dois
elementos da tradicao, os autores dividem as unidades didaticas em partes as quais,
geralmente, repetem-se para ocorrer o trabalho didatico, sendo que essas partes passam
a integrar uma sequéncia de atividades, podendo ser uma sequéncia fixa ou variavel de
atividades, e essas atividades sendo invaridveis €, em alguns casos, variaveis.

O segundo elemento esta relacionado a leitura e a escrita que, com o passar das
décadas e dos PNLD, consolidam-se como objetos priorizados a partir dos anos 80, ou
seja, além de a escrita manter-se como objeto principal, a leitura também passa a ocupar
um lugar de énfase nas unidades. Ja a oralidade, como elemento secundario, é o quarto
elemento que chama a atencdo como permanente nas unidades; é perceptivel que esse
objeto de ensino ndao consegue ocupar lugar priorizado dentre os demais objetos, man-
tendo-se com status de secundario e/ou desconsiderado em todo o periodo investigado.
Do conjunto de livros analisados, o que se pode notar é uma predominancia de um tra-
balho nas unidades em que elas tém um fechamento em si mesmas, independente do
periodo antes ou na vigéncia do PNLD e do fato de serem unidades tematicas ou nao.

Quanto aos deslocamentos, percebo, inicialmente, que os objetos de ensino vao
se deslocando em fungdo da forma diferenciada de conceber o ensino de lingua materna
(com base em concepgoes diferenciadas de linguagem e de lingua) ao longo do periodo
de tempo analisado e, consequentemente, da importancia que essa nova concepcao atri-
bui aos diferentes objetos de ensino. E o caso, por exemplo, da gramatica, que deixa de
ocupar um lugar priorizado dentro das unidades e passa a ser tomada como secundaria.
Esse deslocamento, entretanto, inicia-se vagarosamente, nos anos de 1960, firmando-se
em periodos posteriores, com a publicacdo dos PNCs. O lugar vago, deixado pela grama-
tica, € ocupado ora pela leitura, ora pela escrita enquanto objetos priorizados.

Ao considerar as alteragdes ocorridas nas colegdes, noto que, com a publicacao
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dos PCNs e das determinacodes fixadas a partir do PNLD, acentua-se o efeito de homoge-
neizacao nos livros didaticos e nas unidades, processo esse ja iniciado nos anos 60 e 70
(BATISTA, 2001). Os livros didaticos, antes da vigéncia do PNLD, sdo um exemplo de um
relativo escape dessa homogeneizacao, em termos da producdao e de organizagao em
unidades: parece ocorrer um trabalho mais autoral, nas maos dos seus elaboradores, se
nos detivermos, por exemplo, em Guimaraes (1960), Mesquita e Martos(1979) e Sargen-
tim (1981).

Por fim, cabe pontuar que os resultados dessa investigacao dizem respeito ao con-
junto de livros analisados nesse artigo; se outras colecoes forem selecionadas, outros

resultados, provavelmente, serao encontrados.

Palavras finais

Ao final dessa discussao, € possivel destacar alguns aspectos que sinalizam a re-
levancia do trabalho desenvolvido, pois, como participante do didlogo envolvendo os
objetos de ensino dos livros didaticos de portugués do Ensino Fundamental II, de distintos
periodos - décadas de 1960, 1970 e 1980, 1997, 2010 — (PNLD 1999, 2002, 2005, 2008,
2011), fui marcando minha posicao axioldgica por meio de uma atitude responsiva, a
qual, aos poucos, foi sendo construida a partir do interesse em investigar outros aspectos
relacionados ao livro didatico. Ao construir meu dizer, outros enunciados precedentes
foram sendo mobilizados, em decorréncia desse dizer ser parte integrante de uma “dis-
cussao cultural em grande escala: ele responde ao ja-dito, refuta, confirma, antecipa
respostas e objegdes pontuais” (BAKHTIN, 2006, p. 323).

Além disso, o conhecimento a respeito dos objetos de ensino nao sé atende as
exigéncias desta pesquisa como também amplia o conhecimento da propria trajetdria do
ensino de lingua portuguesa com base nos objetos priorizados: o ensino vai se reconfi-
gurando a partir das posturas axioldgicas em relacao ao que se prevé como prioridade
para o ensino de lingua portuguesa. Os livros didaticos sao um sinalizador dos processos
de permanéncia, alteragdo e deslocamentos no ensino de lingua, ainda mais quando ha
um documento oficial norteador/balizador, como os PCNs, e um instrumento regulador,
como o PNLD.

A partir dos resultados deste artigo, acredito que outras pesquisas possam surgir,

as quais estudem, talvez, colecOes didaticas existentes e que ndo foram submetidas ao
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PNLD, mas que circulam na esfera escolar, a fim de observar quais os objetos de ensino
priorizados. Da mesma forma, novas pesquisas poderao investigar outras colecoes das
mesmas décadas abordadas nesse trabalho, como uma maneira de confirmar esses dados
ou, ainda, analisar colecoes de décadas posteriores para conhecer como se apresentam
os objetos de ensino nesses manuais. Certamente, a ampliacao desses estudos, envol-
vendo o passado e o presente do ensino de lingua portuguesa, podera auxiliar na forma-

cao de futuros professores dessa disciplina.
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