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RESUMO: Em 2015, foi disponibilizado a opinido publica o texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), cujo objetivo é possibilitar o redesenho curricular da
Educacao Basica. Tendo como prerrogativa as Diretrizes Curriculares Nacionais, a base
comum deve privilegiar a intertextualidade entre os componentes curriculares e o direito
a aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante. Devido a importancia do
Documento para a redefinicdo dos rumos da educacao no pais e para a formagao inicial
e continuada de professores, a pesquisa, que se inscreve nos quadros da Linguistica
Aplicada, analisou um aspecto do ensino de lingua portuguesa no Documento Oficial: a
oralidade. Nessa analise, privilegiamos a modalidade falada da lingua e o tratamento
dado a ela na BNCC. Os primeiros resultados apontaram que o Documento apresenta
um desequilibrio acentuado na proposicao de objetivos de aprendizagem da modalidade
oral e da escrita, bem como na maneira como sao propostos, evidenciando a possivel
predilecdo da Base pelo ensino desta em detrimento daquela.
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ABSTRACT: In 2015, the text of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) was made
available to the public. Its goal is to enable a redesign for the basic education curriculum.
With the Diretrizes Curriculares Nacionais prerogative, the common base should prioritize
the intertextuality between the curricular components and the right to learning as well
as the development of the student. Due to the importance of the redefinition of the
direction of education in the country and for the beginner and continuing teacher, the
research, which fits into the area of applied linguistics, analyzes one aspect of the
teaching of portuguese language in the Official Document: the orality. In this analysis,
we evince the spoken language mode and the treatment given to it in the BNCC. The
first results showed that the document presents an imbalance in the learning objectives
proposition of oral and writing modes, as well as in the way they are proposed,
demonstrating the possible predilection of the Base for teaching one aspect at the
expense of another.
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Consideracgoes iniciais

Uma das solugdes para o problema do baixo rendimento escolar,
constatado nos resultados de avaliagdes oficiais! que indicam um indice
insatisfatério de desenvolvimento educacional no Brasil, estaria, segundo o
Ministério da Educacao (MEC), na reformulacao dos curriculos escolares, mas,
desta vez, alicercada na proposicao de uma base nacional comum, conforme
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Dessa feita, colocando tal
proposicao em pratica, foi disponibilizada a opinido publica, em 2015, a primeira
versao do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo principal
propdsito é justamente possibilitar o redesenho curricular da Educacao Basica
(EB).

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica (BRASIL, 2013), a funcdo da BNCC (BRASIL, 2015, p. 7) é

sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino Médio, capazes de
garantir aos sujeitos da Educagao Basica parte desse direito [a
educacdo], trata-se de uma ferramenta que vai ajudar a orientar a
construcao do curriculo das mais de 190 mil escolas de Educacdo do
pais, espalhadas de Norte a Sul, publicas ou particulares.

Idealizada em 1988, no artigo 10 da Constituicao Federal, a necessidade
de uma base nacional comum para o curriculo aparece prescrita desde 1996, na
LDB:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996,
p. 19).

1 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB) e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).
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Apesar das tensdes e divergéncias em torno de sua elaboragdo, a
estratégia proposta no Documento para a reformulacdo do desenho curricular é
a proposicao de uma base comum de habilidades e conhecimentos essenciais
para o desenvolvimento dos estudantes brasileiros, integrando os curriculos de
todas as escolas — publicas e privadas — e auxiliando na formulacdo do projeto
politico pedagdgico dessas instituicOes de ensino.

Na opiniao do MEC, a grande vantagem da Base passaria, primeiramente,
por uma questao de equidade, isto é, todo estudante no pais teria acesso ao
conhecimento igualmente; e, depois, por uma questdo de eficiéncia, pois ela
promoveria o alinhamento de materiais didaticos, dos cursos de formagao de
professores e até mesmo da estrutura fisica das escolas, que poderia, segundo o
orgao ministerial, ser adequada ao objetivo de aprendizagem do alunado.
Contudo, apesar da aparéncia harmoniosa da proposicao, de acordo com os
primeiros pareceres do Documento, apurados a partir de consulta publica e de
manifestacdes de estudiosos ligados a tematica?, essas sdao algumas das
dimensGes mais polémicas da Base.

A BNCC devera constituir parte do curriculo das escolas, representando
60% dele, enquanto os outros 40% devem ser destinados aos conteldos
adequados as regides do pais — é a “parte diversificada” do curriculo a ser
construida pelas redes de ensino “em didlogo com a primeira [a parte comum] e
com a realidade de cada escola” (BRASIL, 2015, p. 15).

Essa determinacdo talvez seja uma tentativa de evitar a mesma polémica,
em torno da centralizacao/descentralizacao das politicas curriculares, ocorrida

quando da proposigao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)3, no final da

2 Varios grupos de pesquisa e associacoes, tais como Grupo de Pesquisa Interinstitucional
(EMpesquisa), Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), Associacdo Brasileira de Linguistas
(ABRALIN), entre outros, tém manifestado criticas e opinides sobre diversos pontos da BNCC. Os
pareceres e sugestoes podem ser acessados no site
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio, e no endereco eletrénico dessas entidades
na internet.
3 As meng0es aos PCN, neste artigo, ndo configuram uma comparagdo a BNCC ou a intengdo de
reunir esses documentos em um bloco homogéneo, uma vez que sao diferentes e ndo harmonicos
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década de 1990. De acordo com Marinho (2007), naquela ocasiao, o MEC, sob o
argumento da necessidade de se garantir um minimo de qualidade para todas as
escolas brasileiras, evitando assim as disparidades evidenciadas em avaliacoes
oficiais, tomou para si a responsabilidade de definir programas e curriculos para
a EB, retirando das secretarias de educagao municipais e estaduais a funcao que
outrora era designada a esses Orgaos. Apesar dessa aparente parceria e da
convocacao desses 0Orgaos para participarem da elaboracdo da BNCC, a
imposicao de uma parte comum do curriculo*, em conformidade, portanto, com
uma logica descendente e autoritaria de instauracdao de reformas educacionais
(BRONCKART, 2010), ja transparece uma medida totalitaria.

Também tentando evitar as criticas de que a BNCC nao foi amplamente
discutida antes de sua implementacdao, as mesmas criticas sofridas quando da
implantagao dos PCN, o MEC, desta vez, disponibilizou o texto da Base na /internet
para conhecimento em larga escala e para proposicao de sugestdes. A despeito
dessa providéncia, a metodologia adotada, na elaboracao do Documento, ndo
deu espaco para o debate publico com a participacao direta e efetiva da
comunidade escolar, para a qual o tema em pauta é tao relevante. Desse modo,
professores, gestores e estudantes das escolas publicas, que muito tinham/tém
a contribuir, ndo foram consultados, por exemplo, sobre quais critérios deveriam
ser levados em conta para a confecgao de uma base comum curricular. De acordo
com declaracdes dos responsaveis pelo 6rgao federal, uma comissdo nacional
formada por 116 profissionais teria sido responsavel pela elaboracdo do texto da
Documento, procedimento que corrobora a preferéncia do MEC pela busca por
especialistas e pela consulta fria e impessoal a sociedade.

Dessa forca de trabalho, originou-se a primeira versao do texto da BNCC,

disponibilizada a apreciacao publica, pela /internet, no segundo semestre de 2015,

entre si. Trata-se somente de observagdes circunstanciais a respeito da situacdo de recepgao de
ambos.
4 Estudos vém alertando para o fato de que os conteldos propostos como base para o ensino
ultrapassariam 60% do curriculo escolar, ndo deixando espaco para a adaptacao relativa aos 40%
restantes. Disponivel em: <movimentopelabase.org.br>.
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que ora investigamos. Com esta pesquisa, nossa intencao € contribuir com
discussoOes a respeito das normas/prescricdes que constam no Documento Oficial,
no tocante a articulacdo dos obijetivos ali consignados para o ensino de lingua
portuguesa, considerando um de seus dominios prioritarios: a oralidade.

Estudos das décadas de 1960 e 1970 ja cogitavam a relevancia da
modalidade oral no ensino de lingua, sob argumentos de que o cidadao depende
muito mais da lingua falada do que da lingua escrita para sua vida social
(RODRIGUES, 1966), ou ainda de que o seu uso é uma forma de desenvolver
outras habilidades além da expressao oral (GENOUVRIER; PEYTARD, 1974).

Contudo, a ideia de um trabalho voltado para a oralidade no ensino de
lingua portuguesa ganha mais forca, no final da década de 1980, em decorréncia
de teorizagdes fundamentadas nos resultados de dois projetos importantes de
descricao da lingua falada no Brasil: o projeto Norma Urbana Culta e o projeto
Gramatica do Portugués Falado (CASTILHO, 2005). Considerando esses estudos?,
a lingua falada adentra os meios escolares com o objetivo de possibilitar ao aluno
a reflexao sobre a lingua e o entendimento dos processos constitutivos da
linguagem, partindo do que ele ja sabia (a variedade linguistica falada pelas
camadas socioculturais baixas, por exemplo). Assim, a modalidade oral passou a
ser vista como uma alternativa de ensino para levar o alunado a atingir com mais
eficacia a lingua escrita.

Desde entdo, equivocos perpassaram o ensino de lingua materna. O que,
a principio, deveria ser entendido como mais uma possibilidade de ensino da
lingua passou a ser confundido com desprezo as convencoes da lingua escrita e
com descarte da norma padrdo, e, por causa disso, sofreu muitas criticas
negativas. Paulatinamente, com a publicacdo de resultados de estudos® a

respeito das singularidades da lingua falada e de suas diferencas e semelhancas

5> Castilho (1990, 1993), Ilari (1992), Castilho e Basilio (1996), Kato (1996), Koch (1996), entre
outros.
6 Koch (1998); Marcuschi (2001, 2006a); Dionisio (2006), por exemplo.
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com a lingua escrita, alguns equivocos foram desfeitos’, pelo menos, em cursos
de formagdo de professores que tém como premissa os estudos da linguagem,
no entanto, outras dificuldades surgiram, entre elas, o desconhecimento de
alternativas pedagdgicas para o ensino da oralidade?®.

Nesse sentido, o primeiro entrave esta na dificuldade de definicao do oral,
segundo uma concepcao mais complexa do fendbmeno, e no nao reconhecimento
da lingua oral como um objeto autdbnomo, explicito e consciente de ensino.

Diante da multiplicidade de manifestacdes da oralidade nas praticas
sociais, o segundo obstaculo, consequéncia do primeiro, é relativo a quais
dimensGes do oral ensinar e como ensina-las, ou seja, dificuldades ligadas a
selecdo dos objetos e a metodologia de ensino. Apesar de estar presente,
regularmente, em sala de aula (na correcdo de exercicios, nas leituras de
instrucOes de tarefas, nas rotinas em geral), 0 espaco para o ensino da oralidade
ainda é limitado na escola: ou ocorre tendo a fala como dependente da escrita,
isto &, reproduzindo-a em atividades de oralizagdo da escrita (MARCUSCHI, 2001)
— atividades com base no equivoco de que o som é condicao suficiente para
definir (e ensinar) lingua oral —, ou sem intervencdo sistematica, de modo a
priorizar o ensino daquilo que o aluno ja domina, ou seja, 0 que os usuarios da
lingua aprendem naturalmente em situacdes de interagao (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004).

Considerando esse contexto especifico e a relevancia da BNCC nao
somente para a sociedade em geral, mas, particularmente, para as areas que
tratam do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa, o propdsito de nossa
pesquisa foi analisar os “objetivos de aprendizagem” (BRASIL, 2015) propostos

pela Base para o ensino da modalidade oral da lingua. Nosso objetivo foi verificar

7 Ha setores da sociedade em que esses equivocos ainda permanecem e as criticas continuam,
em virtude, principalmente, da confusdo entre lingua e gramatica normativa, entre lingua e norma
escrita, e supervalorizagdo da escrita em detrimento da fala.
80s PCN (BRASIL, 1997, 1998, 2000) prescrevem o ensino da oralidade, mas abordam a
linguagem oral de forma genérica e nao propGem ou discutem alternativas para seu ensino.
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o tratamento dado ao ensino da lingua falada e a oralidade na BNCC para o
ensino de lingua portuguesa no Ensino Médio (EM).

Nossa opcao por esse eixo de ensino apoia-se nas constatacoes,
apresentadas ha pouco, sobre como a oralidade vem sendo tratada na escola;
nas pesquisas de Magalhaes (2008) as quais apontam para o fato de que, desde
o lancamento dos PCN, ele fica em segundo plano em relacao ao eixo de ensino
da escrita. Ja a escolha do EM justifica-se pelo baixo rendimento escolar dessa
etapa, confirmado nos resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica-Ideb/2015°, uma vez que uma das justificativas para a elaboracdo da
BNCC é a melhoria desses indicadores; pela carga de problemas que atinge esse
nivel de escolaridade, como o alto indice de evasao escolar; e pelo nimero mais
reduzido de pesquisas nessa area em relagao ao Ensino Fundamental (EF).

Visando a andlise do Documento, propusemos quatro objetivos

especificos:

Quadro 1 — Objetivos especificos da pesquisa

(1) Identificar, nos objetivos de aprendizagem, os critérios de selecdo e proposicao dos
objetos de ensino/contelidos para o ensino da modalidade oral da lingua no EM que
deverao fazer parte do curriculo escolar;

(2) Identificar os aportes tedricos que embasam a aprendizagem referente a oralidade;

(3) Identificar o(s) critério(s) de progressdo dos objetos de ensino/conteldos nas etapas do
EM; e

(4) Verificar como os objetos/contelidos selecionados favorecem o ensino/aprendizagem da
modalidade oral nas etapas do EM.

Fonte: a autora

Para apresentarmos os resultados de nossa investigacdao, organizamos o
artigo da seguinte forma: nesta introducao, com vistas nos objetivos da pesquisa,
discutimos aspectos gerais da construcao da BNCC e do tratamento da oralidade
na escola; nos proximos topicos, expusemos, primeiramente, a fundamentacao
tedrica que trata de nocdes conceituais relativas a oralidade e seu ensino, as

quais dao suporte a analise; e, posteriormente, os procedimentos metodoldgicos

° Disponiveis em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=7165883 >.
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norteadores do percurso analitico; na sequéncia, detalhamos pontos especificos
da andlise do tratamento dispensado pela Base ao eixo da oralidade no EM;
finalizando, apresentamos algumas consideragdoes a respeito do Documento
Oficial analisado e as referéncias citadas ao longo do artigo.

Assim, passaremos, a seguir, para os aportes tedricos.

Oralidade letrada e ensino: fundamentacao tedrica

O conceito de letramento esta intimamente ligado a oralidade. Segundo
Marcuschi (2001, p. 25), oralidade e letramento!? referem-se a praticas sociais
interativas que envolvem a fala e a escrita. A primeira é definida como “uma
forma de producao textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade
oral”; e a segunda, “um modo de producao textual-discursiva para fins

A\Y

comunicativos com certas especificidades materiais”, trata-se de “uma
modalidade de uso da lingua complementar a fala”.

Para o autor, a lingua falada seria entdo ponto de partida para o ensino,
e a escrita, o ponto de chegada, nao significando, contudo, que, no ensino, a
primeira deva ser privilegiada apenas na etapa inicial de escolarizagao e a
segunda, na etapa final, pois a lingua se manifesta no continuum de géneros de
textos na relacao entre fala e escrita. Corroborando essa ressalva, Koch (1997)
esclarece que, no continuum fala-escrita, ha textos orais mais préximos da escrita
formal (discurso politico, conferéncias, entrevistas de profissionais) e textos
escritos mais proximos a fala informal (bilhetes, e-mails informais, mensagens de
celulares, piadas), havendo ainda tipos mistos e muitos outros intermediarios!?.

Ainda quanto ao ensino da lingua falada, Kato (1986, p. 7) afirma que “a

chamada norma padrao, ou lingua falada culta, é consequéncia do letramento,

10 A definicdo de letramento proposta por Kleiman (2008, p. 97), “praticas relacionadas com a
escrita em toda atividade da vida social”, articula-se a de Marcuschi, considerada nesta pesquisa.
'Marcuschi (2008, p. 194-197) apresenta uma extensa relagao de géneros das modalidades
escrita e falada e um esquema com a distribuicdo de alguns deles no continuum da relagao fala-
escrita.
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motivo por que, indiretamente, € funcdo da escola desenvolver no aluno o
dominio da linguagem falada institucionalmente aceita”, ou a oralidade letrada.

Por isso, o desenvolvimento da expressao oral, visando a oralidade letrada,
por meio de atividades variadas de reconhecimento e dominio de géneros
textuais orais, de forma a levar os aprendizes a desenvolverem habilidades que
atendam a demandas sociais pela linguagem, € um dos objetivos do ensino de
lingua portuguesa na EB. Ou seja, a escola deve formar o aluno de modo que ele
seja capaz de agir em esferas sociais, em situacoes publicas formais de
comunicacgao, utilizando a lingua nao apenas na modalidade escrita, mas também
na oral, tornando-se bimodal (MARCUSCHI, 2001), isto &, fluente nas duas
modalidades da lingua. Dessa forma, o trabalho exclusivo com a escrita ndo
promove um ensino eficiente de lingua.

Apesar de essas consideragbes serem consenso em diversas areas dos
Estudos da Linguagem!? — fundamentadas na concepcdo de linguagem como
interacao —, o trabalho voltado para a oralidade ainda repercute pouco na escola,
que continua privilegiando sobremaneira o trabalho com o letramento da letra,
ou ensinando o oral de maneira equivocada, conforme comentamos
anteriormente.

Varios motivos podem explicar a supervalorizagao da escrita em relagdo a
fala, originarios de crencas antigas, cristalizadas, a partir dos efeitos da aquisicdo
da escrita no desenvolvimento das culturas orais. Gnerre (1991, p. 41, 47) afirma
gue a “aceitacao basica do valor indiscutivelmente positivo da escrita foi intocavel
durante décadas”, sendo “dificil achar qualquer avaliagao explicita dos aspectos
positivos das culturas orais, as vezes definidas de forma negativa como culturas
‘sem tradicao escrita”.

Um desses motivos vem da crenca segundo a qual a fala seria sempre
mais coloquial que a escrita e somente esta veicularia textos produzidos em

registros formais (RAMOS, 1999), por isso, o erro é considerado natural na

| inguistica Aplicada, Sociolinguistica, Linguistica Textual, Pragmdtica, Psicolinguistica,
Semantica Enunciativa, Andlise da Conversagao, Analise do Discurso, além de diversas correntes
interacionistas.
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primeira, enquanto ndo é tolerado na segunda. Vista dessa forma, a modalidade
oral é, negativamente, considerada comum, popular, pobre, mal estruturada,
enquanto a modalidade escrita seria padrao absoluto de correcao. Essa postura
alimentou/alimenta o engano de se relacionar escrita a padrao e fala a nao-
padrdo. Todavia, o que determina o nivel de formalidade dos textos, orais e
escritos, e o registro a ser utilizado é o género textual/discursivo, ou melhor, a
situacdo comunicativa e as condicbes de producao dos textos de géneros
diversos.

A falta de compreensao de que as duas modalidades apresentam
semelhancas e diferencas muito ténues entre si, determinadas pelos géneros que
as manifestam, também contribui para se considerar uma superior a outra.
Marcuschi (2008) pondera, no entanto, que, do ponto de vista da semiologia,
essas modalidades apresentam singularidades que imprimem diferencgas bastante
acentuadas entre elas. Desconhecer isso tem como consequéncia, por exemplo,
considerar a escrita como representacdo univoca da fala, confusdo que persiste.
Segundo o autor, ndo ha uma correspondéncia direta entre pronuncia e grafia,
bem como nao deixa de ser um problema reproduzir na escrita aspectos ligados
a prosodia. Isso pode ser verificado na transcricao do oral, que exige varias
transformacodes (transcodificacdo, retextualizagao'?). Apesar disso, lingua falada
e lingua escrita ndo devem ser tratadas de forma dicotémica, pois integram o
mesmo sistema linguistico, compartilhando o mesmo Iéxico e a mesma
gramatica: sao modalidades de uma s6 lingua.

Desfeitos alguns equivocos, é necessario compreender que a finalidade
geral do ensino de lingua portuguesa é desenvolver a competéncia discursiva do
aluno. Nesse sentido, Schneuwly (2004, p. 135) formula com os seguintes

principios basicos para o ensino de lingua:

13 Transcodificacdo € a passagem do sonoro para o grafico, enquanto retextualizacdo é a
transformacao na perspectiva de uma das modalidades, uma adaptacao no texto (MARCUSCHI,
2001).
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levar os alunos a conhecer e dominar sua lingua, nas situacoes as mais
diversas, inclusive em situacdes escolares; desenvolver, nos alunos,
uma relagdo consciente e voluntdria com seu proprio comportamento
linguistico, fornecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas
capacidades de escrever e de falar; e construir com os alunos uma
representacao das atividades de escrita e fala, em situagdes complexas,
como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracao.

No ambito da oralidade, os meios académicos!* ja demonstraram que a
maneira mais adequada de atingir esse objetivo é tomar praticas de linguagem
que se realizam, prioritariamente, pelo uso da modalidade oral da lingua, como
objetos do trabalho escolar, devendo o professor propor atividades variadas de
escuta, producdo e analise de géneros orais.

A partir disso, algumas questdes sdo levantadas: Que géneros orais
trabalhar e por qué? Que relacdo estabelecer entre eles e a escrita? Que relacdo
estabelecer entre fala e escuta? O que analisar nesses géneros?

Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2003, 2006b, 2008), entre outros,
sao unanimes em afirmar que o trabalho docente deve privilegiar géneros
publicos do cotidiano, géneros secundarios!® (BAKHTIN, 2003), proporcionando
ao aluno a ampliagdo de conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais
envolvidos na construgao de sentidos.

Tendo em vista os estudos desses pesquisadores, Melo e Cavalcante
(2007, p. 83-87) tomam a modalidade falada como objeto de ensino, a partir de
um trabalho de reflexdo que articula “questdes relacionadas a situacOes
comunicativas, estratégias organizacionais de interagao préprias de cada género,
processos de compreensdo etc.” Para isso, sugerem trés grupos de parametros
de andlise de géneros orais: (1) extralinguisticos (grau de publicidade, de

intimidade dos participantes, de cooperacao, de participacao emocional, de

14 Kato (1986), Kleiman (1995), Koch (1998), Castilho (2000), Dionisio, Machado e Bezerra
(2003), entre outros.
15 Bakhtin (2003) classifica os géneros em primarios e secundarios. Os primarios aludem a
situagbes de interagdo menos elaboradas e mais informais do que as situacdes nas quais os
secundarios sdo produzidos. Estes sdo mais complexos e circulam por esferas mais ideologizadas.
Um bilhete, um dialogo cotidiano sdo exemplos de géneros primarios; um romance, uma palestra
sao identificados como géneros secundarios.
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proximidade fisica dos parceiros da comunicacdo, de cooperacao, de
espontaneidade, fixacao tematica); (2) paralinguisticos e cinésicos (qualidade da
voz, elocucao e pausas, risos/suspiros/choro/irritacao; atitudes corporais, gestos,
troca de olhares, mimicas faciais); e (3) /Jinguistico-discursivos (marcadores
conversacionais, repeticoes e parafrases, correcOes, hesitacdes, digressoes,
expressoes formulaicas, atos de fala/estratégias de polidez). As autoras
enfatizam, ainda, que o objetivo da andlise nao € apenas levar os alunos a
identificar esses parametros, mas também a refletir por que eles ocorrem ou nao
no discurso, deixando clara a “associagao entre aquilo que se manifesta na
superficie textual e as motivacOes sociais, culturais, situacionais, cognitivas que
condicionam as praticas sociais” (MELO; CAVALCANTE, 2007, p. 91).

Marcuschi (2001) sugere atividades de escuta de textos que favorecam o
entendimento da relacdo oral-escrita, por meio da transcricdio e da
retextualizacao de textos orais que coloquem os alunos em situagdes reais de
interlocucdo. Tarefas desse tipo possibilitam identificar caracteristicas proprias da
fala, aplicar os parametros de analise discutidos por Melo e Cavalcante (2007),
analisar interferéncias e adequagOes resultantes do processo de transformagao
de uma modalidade para a outra, possibilitando a reflexdao sobre a lingua falada.

Ao defender uma “pedagogia do oral”, Magalhdes (2008, p. 147) sugere
para o trabalho docente com a oralidade atividades que envolvam a escuta e a
producdo (usos) de textos que também favorecam a analise da lingua (reflexao).
Segundo a autora, nessas atividades, “sao construidos conhecimentos e
conceitos sobre a linguagem, sobre os papéis sociais envolvidos na interacao,
bem como a insercao do aluno em atividades de oralidade letrada”. Para ela, as
atividades de escuta expdem o aluno a situacoes reais de interlocucao e de uso
da modalidade oral, permitindo ao estudante analisar as marcas tipicas da fala.
Ja as atividades de producao sao aquelas que o orientam tanto para a preparacao
prévia para o uso da fala quanto para seu uso especifico. Sdo, portanto,
atividades que visam a compreensdo e a andlise do texto falado, ou seja, por

meio delas, a lingua estad em foco no uso e na reflexao.

242

Entretextos, Londrina, v. 17, n. 1, p. 231 - 264, jan./jun. 2017



A oralidade no Ensino Médio:
Uma analise da Base Nacional Comum Curricular

Dessa forma, a partir da fundamentacao tedrica, o ensino da oralidade
deve nortear-se pelos seguintes aspectos: (1) o aluno também deve ser
capacitado para atuar em praticas sociais cuja mediagao seja a modalidade oral
da lingua; (2) as atividades escolares devem privilegiar o trabalho sistematico da
expressao oral (escuta, producdo e analise); (3) o aluno deve aprender a
organizar/planejar sua fala de acordo com as mais diversas situacdes de
interacao; e (4) o ensino da oralidade deve privilegiar géneros orais publicos.

Tendo em vista o objetivo da pesquisa e sua fundamentacdo tedrica,
explicaremos, a seguir, os procedimentos metodoldgicos que guiaram o percurso
analitico da BNCC.

BNCC e oralidade: procedimentos metodoldgicos

Apesar da abrangéncia da BNCC, apresentamos, neste artigo, conforme ja
anunciamos, os resultados de uma analise cujo foco foram os “objetivos de
aprendizagem” (BRASIL, 2015) propostos para o trabalho docente com a
oralidade. O objetivo da pesquisa, ora retratada, foi verificar o tratamento dado
ao ensino da lingua falada e a oralidade no EM pelo Documento.

Considerando o objeto — a oralidade e a forma como o ensino da
modalidade oral da lingua esta prescrito na BNCC — e os objetivos da pesquisa
(Quadro 1), quatro perguntas nos guiaram na andlise e definiram os demais

elementos organizacionais da pesquisa:
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Quadro 2 - Elementos organizadores da pesquisa

Perguntas Instrumento Corpus
(1) Quais sdo os critérios de selecdo e proposicdo
dos objetos de ensino/conteldos para o
ensino da modalidade oral da lingua no EM
gue deverao fazer parte do curriculo escolar? Objetivos de
(2) Quais sao os aportes tedricos que embasam a aprendizagem
aprendizagem referente a oralidade? do componente
(3) Quais sao o(s) critério(s) de progressao dos d . curricular Lingua
. . , a oralidade no
objetos de ensino/conteudos nas etapas do contexto do EM Portuguesa (LP)
EM? para o ensino da
(4) De que maneira os objetos/contetdos modalidade oral
selecionados favorecem o
ensino/aprendizagem da modalidade oral nas
etapas do EM?
Fonte: a autora

Recorte do texto
da BNCC que trata

Pelas informagdes do Documento, inferimos que a estrutura do
componente curricular LP esta organizada em “praticas”, “eixos” e “objetivos de
aprendizagem”. Para selecionar os dados, partimos, primeiramente, da
explicitacdo de que os objetivos gerais pertinentes ao componente LP sao
balizados na BNCC por “eixos de ensino” — oralidade, leitura, escrita e andlise
linguistica — (BRASIL, 2015, p. 34), ou seja, os eixos de uso da lingua e de
reflexdo sobre os fatos da lingua.

Fixando nosso olhar no ensino da lingua falada, o passo seguinte foi
selecionar os objetivos de aprendizagem referentes aos eixos de uso da
modalidade falada e de reflexdao sobre ela. Porém, a observacdo atenta do
Documento levou-nos a desistir desse procedimento metodoldgico. Alteramos o
critério de selecdo dos dados, pois verificamos que a proposta inicial de uma
estrutura organizada em eixos de ensino, cogitada nos objetivos gerais do
componente LP, desaparece nos objetivos de aprendizagem, elencados pelos
anos das etapas escolares, prevalecendo a disposicao desses objetivos em
“praticas sociais” (das quais trataremos na analise). Essa reorganizacao
apresentada pela BNCC dificultou tanto a identificacao quanto a selecao dos

objetos de ensino, considerando eixos como critério.
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Selecionamos os dados, entao, a partir do total de “objetivos de
aprendizagem” consignados para o componente curricular LP no EM: 45
objetivos!®, distribuidos pelos 3 anos, dispostos no conjunto dessas “praticas
sociais” (BRASIL, 2015, p. 61-66).

Para selecionar os objetivos de aprendizagem especificos para o ensino da
modalidade oral, procuramos por objetivos/objetos/procedimentos que de
alguma forma tivessem relagao com o ensino da oralidade/fala, como a mencao
a géneros de textos orais, ao suporte desses géneros, a esfera em que circulam.
Com esse critério de selecao, identificamos os 10 objetivos de aprendizagem
(Quadro 3), dispostos em 03 praticas sociais, que compuseram o corpus da
pesquisa.

Para a categorizacdo e analise desses dados, utilizamos a proposta de
Magalhdes (2008) e os parametros sugeridos por Melo e Cavalcante (2007),
expostos na fundamentacao tedrica, observando a possibilidade de proposicao
de atividades de oralidade que contemplem a escuta, a producdo e a andlise de
géneros publicos orais, de modo a proporcionar ao aluno o uso, o treinamento e
a reflexao sobre questOes relacionadas a situagdes comunicativas, estratégias
organizacionais de interagdo proprias de cada género, processos de compreensao
etc.

Partindo do pressuposto de que os géneros orais precisam ser produzidos
e escutados para que sejam privilegiadas atividades de andlise linguistica,
primeiramente, identificamos e classificamos os objetivos passiveis de serem
atingidos por meio da escuta do texto oral (“interpretar”, “reconhecer”,
“comparar”, “analisar”) e por meio da producéo (“produzir”) com a ressalva de
que “interpretar”, “reconhecer”, “comparar”, “analisar” também caracterizam
objetivos passiveis de serem alcancados por intermédio da produgdo do texto
oral, mas para esta optamos por categorizar os objetivos em que estivesse clara

a producéo.

16 Para o EF sdo consignados 234 objetivos (BRASIL, 2015, p. 41-60).
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Em seguida, observamos quais aspectos da oralidade, destacados nos 10
objetivos selecionados para compor o corpus, promoveriam (ou nao)
oportunidades de reflexao sobre a lingua falada.

Delineados os procedimentos metodoldgicos, o préximo tdpico, destinado
a analise, foi dividido em dois momentos de modo a responder as nossas
perguntas de pesquisa (Quadro 2). Assim, no primeiro momento, dedicamo-nos
a responder as perguntas (1), (2) e (3); e, no segundo, a pergunta (4).

Vejamos o primeiro momento da analise.

A oralidade na BNCC: uma analise da proposta de ensino para o EM

Com base na fundamentacao tedrica acerca da modalidade oral da lingua
e de suas possibilidades de estudo/ensino, fizemos uma analise da BNCC, a fim
de verificar a proposta do Documento para o desenvolvimento da oralidade
letrada de alunos do EM.

Uma observacdao no modo como a Base esta estruturada permitiu aferir
que os termos “principios” e “direitos”, os quais, segundo o Documento, deveriam
nortear a reformulacdo dos curriculos (BRASIL, 2015, p. 7), acabam traduzindo-
se em um conjunto bastante amplo de objetivos gerais e de aprendizagem?’ para
cada uma das areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas), para cada um dos componentes curriculares que
as compde (no caso da area de Linguagens, para Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Arte e Educacao Fisica), em cada um dos niveis de ensino
(EI, EF e EM). Para explicar melhor essa organizagao, reproduzimos, no Quadro
3, um excerto do sumario do Documento, referente a area de Linguagens e ao

componente LP:

17 Apenas a Educacdo Infantil (EI) destoa dessa organizacdo. Para essa etapa, sao apresentados
“direitos de aprendizagem”, “campos de experiéncias” e “objetivos de aprendizagem” (BRASIL,
2015, p. 18-28).
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Quadro 3 — Excerto do sumario da BNCC

A Area de LINQUAGENS ............c.ocorvrvererieiiietetee e st sess s sestebebess s s sesessssssstebessssssssases 29
Objetivos Gerais da Area de Linguagens na EQUCACE0 BASICA.....vevrveeereerererreresreesessesessens 31
A Area de Linguagens no ENSin0 FUNAAMENtaL........cciviveveieieseereresssssssesesssssssesessssssseenns 31
Objetivos Gerais da Area de Linguagens no Ensino Fundamental ...........ccccoeevrereresveesnns 33
A Area de Linguagens N0 ENSINO MEGI0 ........veveueeerreereereseseesssesesessesssseessssesessessssssssessens 34
Os Objetivos Gerais da Area de Linguagens no ENSiN0 MEI0...........eveeereeereeesesesessesesnns 35
Componente Curricular Lingua Portuguesa ..............cccceiviviiivinnnnnnnnnnsnnnns 36
Objetivos Gerais do Componente Curricular Lingua Portuguesa na Educagdo Basica ......... 41
Objetivos de Aprendizagem do Componente Curricular Lingua Portuguesa no

EnsinO FUNdamental...........oiiiiiiiiiiiii i s s e 42
Obijetivos de Aprendizagem do Componente Curricular Lingua Portuguesa no EM............. 61

Fonte: Brasil (2015, p. 4-7)

Essa estruturacdo parece indicar que o nucleo organizador da BNCC é
pautado em objetivos e ndo em principios ou em direitos de aprendizagem, uma
vez que estes acabam diluidos em meio a profusdo daqueles.

Os 45 objetivos de aprendizagem, relativos ao componente curricular LP
para o EM, sao acompanhados por um conjunto de exemplos, ora semelhantes
a procedimentos, ora a objetos de ensino/conteldos, distribuidos em 06 “praticas
sociais” — Praticas da Vida Cotidiana, Artistico-Literarias, Politico-Cidadas,
Investigativas, do Mundo do Trabalho, Culturais das Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (BRASIL, 2015, p. 61-66) —, que revelam certa incoeréncia, pois
praticas investigativas, por exemplo, deveriam perpassar as demais; por sua vez,
praticas politico-cidadas deveriam estar pressupostas nas praticas da vida
cotidiana. A partir do 5° ano, as praticas cotidianas desaparecem, ou seja,
perdem importancia, dando a falsa impressao de que somente os alunos da EI e
dos primeiros anos do EF se expressam na vida cotidiana.

Os critérios de selecao e proposicdo dos objetivos gerais da area de
Linguagens e dos objetivos de aprendizagem do componente LP nao sao
especificados. Tampouco ha referéncia a conceitos de elementos fundamentais

(e primordiais para os professores que ensinam lingua portuguesa), tais como os
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que dizem respeito ao nosso objeto de investigacao: concepcoes de fala, escrita,
oralidade. O Documento revela ainda alguma confusdao na utilizagdo de
determinados termos e/ou na forma como sao empregados. Por exemplo, o
emprego de oralidade como sindnimo de lingua falada: “[...] a crianca ja participa
de interacdes que envolvem os usos de escrita, oralidade [...]"”. Quando se fala
em usos, a alusdo é a modalidades da lingua, portanto, escrita e fala
(MARCUSCHI, 2001). Referéncias bibliograficas também nao sao apresentadas.
A soma dessas constatagoes aparenta certo descuido do Documento com relagao
aos aportes tedricos que fundamentam o ensino de lingua.

Do mesmo modo como nao é possivel explicar com exatidao os critérios
de selecao e proposicao, também nao é possivel explicar os critérios de
distribuicao desses objetivos pelos anos do EM, pois essas informagdes nao estao
claras no Documento. Um exemplo disso diz respeito ao objetivo, atribuido as
praticas do mundo do trabalho, que propde o ensino do género entrevista de
trabalho para o 2° ano do EM e nao para o 3° — momento em que os alunos
encerram a EB, quando muitos vao em busca de emprego, atendendo, assim, a
um dos critérios de admissao de muitas empresas.

A seguir, o segundo momento da andlise.

Os objetivos de aprendizagem da BNCC: uma analise dos objetos de

ensino da oralidade

Devido a organizacdo dos objetivos de aprendizagem em “praticas sociais”
e nao por eixos de ensino, conforme explicamos nos procedimentos
metodoldgicos e no primeiro momento da analise, nem todos os objetivos que
selecionamos (Quadro 4), no conjunto das “praticas” do EM, sdo voltados
exclusiva ou claramente para a oralidade, mas mencionam tanto a modalidade
oral como a escrita, sem que estejam, todavia, articuladas, ou que possibilitem a
proposicdo de atividades com o objetivo de refletir sobre géneros do continuum

fala-escrita (KOCH, 1997). Essa constatacao indica que os objetivos de
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aprendizagem propostos para o componente LP se aplicam tanto para uma
quanto para outra modalidade, indistintamente, apesar das singularidades de
cada uma.

Esses objetivos, correlatos aos dados selecionados, foram organizados, no
Quadro 4, pelas “praticas” a que correspondem e identificados da mesma forma
como aparecem na BNCC: as duas primeiras letras indicam a darea de
conhecimento (Linguagem), as duas seguintes, o componente curricular (LP), o
primeiro algarismo refere-se ao ano de escolaridade do EM (19, 2° e 39) e os

demais identificam o objetivo de aprendizagem.

Quadro 4 - Objetivos de Aprendizagem priorizados na BNCC para o ensino da
modalidade oral

Objetivos de aprendizagem — EM

PRATICAS POLITICO-CIDADAS

LILP1007. Interpretar textos (orais e escritos) da esfera jornalistica voltados ao relato de
acontecimentos (como noticias e reportagens), analisando aspectos relativos ao tratamento
da informacdo (como a ordenacao de eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade
do relato).
LILP1008. Reconhecer o0s componentes de uma estrutura argumentativa (como
contextualizacdo, hipdteses, tese, argumento, contra-argumento, conclusdo) e identificar
diferentes procedimentos argumentativos, em géneros como editoriais, debates televisivos,
entrevistas etc.
LILP1010. Produzir textos argumentativos orais e escritos, atentando especialmente para a
utilizacao de diferentes procedimentos argumentativos (como exemplificacdo, citacdo de
autoridade, exposicdo de dados empiricos).
LILP2004. Analisar a estrutura composicional de textos da esfera jornalistica voltados ao
relato de acontecimentos (como noticias, reportagens, entrevistas), considerando sua
veiculacao em diferentes suportes e midias.
LILP2005. Analisar o percurso argumentativo de géneros orais e escritos da ordem do
argumentar, considerando seus recursos coesivos (operadores argumentativos de
causalidade, oposicdo, conclus3o, ressalva etc.) e, no caso do texto escrito, também os
critérios de paragrafacdo.
LILP3004. Comparar textos da esfera jornalistica voltados ao relato de acontecimentos
(como noticias, reportagens, entrevistas) veiculados em diferentes midias (impressa,
audiovisual, digital), considerando semelhancas e diferencas no tratamento da informacao.
LILP3005. Analisar em textos argumentativos orais e escritos o uso estratégico de recursos
persuasivos, como a elaboracdo do titulo, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de
informagao, o uso de recursos de assertividade ou atenuacdo de posicionamentos assumidos.
LILP3006. Produzir textos argumentativos e contra-argumentativos orais e escritos,
atentando para estratégias de persuasdao como a elaboracdo do titulo, recursos de
assertividade ou atenuacao dos posicionamentos).

PRATICAS INVESTIGATIVAS
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LILP1013. Produzir roteiros para exposicao ora/ de resultados de estudos e pesquisas em
seminarios, feiras de ciéncias e outros eventos escolares e académicos, bem como avaliar a
atuacdo nas exposicoes orais proprias e dos colegas.

PRATICAS DO MUNDO DO TRABALHO
LILP2014. Analisar o género entrevista de trabalho: o conteldo (o que se fa/a), como se
fala (as convengOes do discurso), a relagdo dos interlocutores (os papéis desempenhados
pelo entrevistado e entrevistador), a /inguagem corporal, a fluéncia verbal, compreendendo
a entrevista como ferramenta importante em processos seletivos.
Fonte: a autora, elaborado a partir de Brasil (2015, p. 61-66, grifos nossos)

Esses dados apontaram uma disparidade muito grande entre os objetos
de ensino voltados para ensino da lingua falada e para o ensino da lingua escrita,
pois, dos 45 objetivos de aprendizagem de lingua portuguesa propostos para o
EM, apenas 10 se referem, de alguma forma, a modalidade oral — 04 s3o
propostos para o 1° ano, 03, para o 29, e 03, para o 3° (Quadro 4). Apesar de
certo equilibrio na distribuicdo dos objetivos pelas etapas desse nivel de
escolaridade, subentende-se, por esse nimero de objetivos, que os alunos do
EM devem ser mais expostos a praticas de linguagens na modalidade escrita.
Talvez, ainda permanecga a crenga da superioridade da escrita sobre a fala, ou,
ainda, a de que os alunos desse nivel de escolaridade ndo sdo expostos a praticas
sociais que pedem um agir por intermédio da oralidade.

A distribuicdo dos objetivos de aprendizagem entre as “praticas sociais”
apresenta desequilibrio acentuado e apenas 03 praticas (do total de 06) foram

contempladas:

Tabela 1 — Praticas sociais e objetivos/objetos de ensino
Objetivos / Anos do EM

Praticas sociais 10 20 30 Totais
Politico-Cidadas 03 02 03 08
Investigativas 01 - - 01
do Mundo do Trabalho - 01 - 01

Fonte: a autora, elaborado a partir de Brasil (2015, p. 61-66)

Podemos observar que o maior nimero de objetivos de aprendizagem

para o ensino da modalidade falada da lingua foi direcionado as praticas politico-
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cidadas — 08 —, as demais foi direcionado apenas 01, evidenciando que essa
opcao da BNCC pela distribuicao dos objetos por praticas pode ndo ser a mais
adequada, pois é incoerente e ndo representa a realidade do aluno do EM. Como
explicar que os estudantes dessa etapa nao sao, ou sao muito pouco, expostos
a praticas investigativas ou artistico-literarias que envolvem a oralidade? Por que
um numero de objetivos relacionados as praticas politico-cidadas tao superior ao
numero das demais?

Atentando para os objetivos de aprendizagem atribuidos a essa pratica
majoritaria, percebemos que 05 deles se referem a textos do grupo do
argumentar, o que parece indicar uma tendéncia na organizagao desses objetivos
por agrupamentos de textos/géneros, a partir das tipologias textuais, segundo
as “praticas sociais” propostas, o que resulta uma classificagdo também artificial,
pois essa organizacao cria a falsa impressao de que os falantes argumentam
apenas nas praticas politico-cidadas. Isso também explicaria o nUmero bem maior
de objetivos nessa pratica social. Essa distribuicdo também parece revelar um
critério de progressao linear desses objetivos, bastante cristalizado no ensino: a
organizacao dos contetidos de acordo com um suposto crescente de dificuldade
considerando-se as tipologias textuais — descricao, narracao e argumentacao
(nessa ordem de aprendizagem). Talvez isso também explique a predominancia
de objetivos de aprendizagem voltados para a argumentacgao, no EM.

Para a categorizagdo e analise dos objetivos para o ensino da lingua falada,
utilizamos a proposta de Magalhaes (2008) e de Melo e Cavalcante (2007),
conforme explicitado na fundamentacao tedrica e nos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa. Assim, os dados foram classificados de acordo com

as categorias: escuta e producao de textos orais. Os resultados sao os seguintes:
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Quadro 5 - Categorizacao dos objetivos de aprendizagem para o ensino da

modalidade oral

Categorias

Objetivos de Aprendizagem — EM

>=-Counm

LILP1007. Interpretartextos (orais e escritos) da esfera jornalistica voltados
ao relato de acontecimentos (como noticias e reportagens), analisando
aspectos relativos ao tratamento da informacdo (como a ordenacdo de
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato).
LILP1008. Reconhecer os componentes de uma estrutura argumentativa
(como contextualizagdo, hipdteses, tese, argumento, contra-argumento,
conclusao) e identificar diferentes procedimentos argumentativos, em géneros
como editoriais, debates televisivos, entrevistas etc.

LILP2014. Analisar o género entrevista de trabalho: o conteldo (o que se
fala), como se fala (as convencoes do discurso), a relacao dos interlocutores
(os papéis desempenhados pelo entrevistado e entrevistador), a linguagem
corporal, a fluéncia verbal, compreendendo a entrevista como ferramenta
importante em processos seletivos.

LILP2005. Analisar percurso argumentativo de géneros orais e escritos da
ordem do argumentar, considerando seus recursos coesivos (operadores
argumentativos de causalidade, oposicao, conclusao, ressalva etc.) e, no caso
do texto escrito, também os critérios de paragrafacao.

LILP2004. Analisar a estrutura composicional de textos da esfera jornalistica
voltados ao relato de acontecimentos (como noticias, reportagens,
entrevistas), considerando sua veiculagdo em diferentes suportes e midias.
LILP3004. Comparar textos da esfera jornalistica voltados ao relato de
acontecimentos (como noticias, reportagens, entrevistas) veiculados em
diferentes midias (impressa, audiovisual, digital), considerando semelhangas e
diferencas no tratamento da informagao.

LILP3005. Analisar em textos argumentativos orais e escritos o uso
estratégico de recursos persuasivos, como a elaboragao do titulo, a explicitagao
ou a ocultacdo de fontes de informacao, o uso de recursos de assertividade ou
atenuacdo de posicionamentos assumidos.

o> >NCUOAT

LILP1010. Produzir textos argumentativos orais e escritos, atentando
especialmente para a utilizacdo de diferentes procedimentos argumentativos
(como exemplificacdo, citacao de autoridade, exposicdo de dados empiricos).

LILP3006. Produzir textos argumentativos e contra-argumentativos orais e
escritos, atentando para estratégias de persuasdo como a elaboracdo do titulo,
recursos de assertividade ou atenuacao dos posicionamentos).

LILP1013. Produzir roteiros para exposicao ora/ de resultados de estudos e
pesquisas em seminarios, feiras de ciéncias e outros eventos escolares e
académicos, bem como avaliar a atuacdo nas exposicdes orais proprias e dos
colegas.

Fonte: a autora, elaborado a partir de Brasil (2015, p. 61-66; grifos nossos)

Quanto a escuta

Para a analise dos objetivos categorizados dessa forma, consideramos

apropriados, conforme nosso referencial tedrico-metodoldgico, os que poderao
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levar o aluno a analisar as marcas tipicas da modalidade oral, em situacdes reais
de uso. S3ao aqueles que contemplam: a linguagem em funcao do contexto;
diferencas em fungao dos interlocutores envolvidos; conhecimento da estrutura
de participacao dos eventos linguisticos em questdo; apreensao do tema.

Dos 10 objetivos que privilegiam essa modalidade para ensino de lingua
portuguesa no EM, presentes na BNCC, 07 podem ser viabilizados pela escuta de
textos (Quadro 5).

O objetivo 2014 propde a andlise do género “entrevista de trabalho”.
Parece esbocar como meta a analise de marcas da oralidade e considerar a
situacdo de uso da lingua ao propor a analise de alguns aspectos da ordem do
linguistico (“fluéncia verbal”), do paralinguistico (“a linguagem corporal”) e do
extralinguistico (“relagao interlocutores”), bem como apreensao do tema ("o que
fala”) e a preocupacao com a situacgao de interlocucdo (a importancia do género
“entrevista de trabalho em processos seletivos”).

O objetivo 1008 foi incluido em nossa categorizacdo porque cita o género
“debate televisivo”. Tem como foco a estrutura classica de alguns géneros
argumentativos — “hipdtese, tese, argumento, contra-argumento, conclusao”-,
ou seja, a estrutura composicional do género. Também demonstra preocupacao
com o contexto de producdo, porém, equivocadamente, considera-o parte da
estrutura do género e ndo como situagdo comunicativa determinante da sua
escolha. Do modo como esse objetivo esta proposto, parece-nos também que o
esperado é apenas a extragdo dessas informacdes (“reconhecer” e “identificar”)
sem a necessidade de reflexdao, o que nao proporciona a ampliacdao dos
conhecimentos de linguagem oral e, consequentemente, nao promove o
desenvolvimento do aluno.

Os objetivos 2005 e 3005 também se referem a argumentacao, mas a
partir do tipo de texto argumentativo. O cerne do primeiro (2005) é a coesao
textual, contudo, embora o objetivo também englobe “textos orais”, ele ndo se
refere a marcadores conversacionais, unidades tipicas da fala que auxiliam na

construcao do texto falado, na coesdo, na coeréncia e na progressao textual. O
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objetivo menciona apenas operadores argumentativosi8, O segundo (3005)
focaliza aspectos do tipo textual argumentativo — o uso de recursos linguisticos
para sua construcdo: “elaboracado do titulo, explicitacdo ou ocultagdo de fontes
de informacao, uso de recursos de assertividade ou atenuagao de
posicionamentos assumidos”. A impressao € a de que ele foi pensado apenas
para a escrita e que a mencao a géneros orais € um detalhe que precisava
constar.

Os objetivos 1007, 2004 e 3004 reportam-se a esferas em que circulam
os géneros (“textos da esfera jornalistica”) e a géneros (“noticia, reportagem,
entrevistas”). O primeiro e o terceiro (1007 e 3004) o fazem por meio do
“tratamento da informagao”, considerando aspectos linguisticos, o modo como
sao organizados nos géneros citados e os efeitos de sentido que produzem,
especificamente, o de “imparcialidade”. Trata-se, portanto, do enfoque da
estrutura composicional e do estilo desses géneros. O segundo objetivo (2004)
contempla as diferengas da estrutura composicional dos géneros jornalisticos, a
partir da mudanca do suporte e da midia em que sao veiculados. Optamos por
incluir esse objetivo de aprendizagem em nossa classificacao, porque, além de
0s géneros citados também serem veiculados com o uso da modalidade oral, foi
mencionada a “mudanca de suporte e midia”. Ndao ha mencdo as situacoes de
producao/recepcao desses géneros.

Dos 07 objetivos de aprendizagem passiveis de serem viabilizados pela
escuta, apenas 01 (2014) parece possibilitar a exposicao do aluno a situacoes
reais de interlocucao e de uso da lingua falada, os demais consideram a analise
da estrutura e do estilo dos géneros, além de alguns aspectos linguisticos com
foco em recursos coesivos do texto. A preferéncia foi dada a géneros da esfera
jornalistica, particularmente, noticia, reportagem e entrevista; e a tipos de texto,
exclusivamente, o tipo argumentativo, evidenciando um descompasso, pois o tipo

predominante nos géneros jornalisticos considerados corresponde a narragao e

18 Segundo Oliveira (2003), os operadores argumentativos também sdo elementos coesivos e
contribuem para a progressao textual, porém sdo alusivos ao texto escrito.
255

Entretextos, Londrina, v. 17, n. 1, p. 231 - 264, jan./jun. 2017



A oralidade no Ensino Médio:
Uma analise da Base Nacional Comum Curricular

ao didlogo. Essa selegcdao também denota certa confusdo conceitual entre tipologia
textual e géneros de texto ou mescla de critérios de escolha/selecao dos objetivos
referentes ao ensino da oralidade no EM. Algumas propostas nao requerem a

reflexao, mas apenas a extracao de informagdes do texto.

Quanto a producao

Seguindo nosso aporte tedrico-metodoldgico, para a analise dos objetivos
de aprendizagem categorizados dessa maneira, consideramos apropriados os que
poderdo possibilitar ao aluno a producao de géneros e de seus suportes, em
situacOes reais de interlocucdo; e a preparacao prévia para o uso de géneros
orais e seu uso especifico. Objetivos que: orientem sobre procedimentos para
ancorar a fala do locutor, em funcdo da situacdo de comunicagao, do publico, da
estrutura de participagdo dos eventos linguisticos em questdo e das
especificidades do género.

Dos 10 objetivos que contemplam a modalidade oral da lingua, presentes
na BNCC, 03 (1010, 3006 e 1013) referem-se a producéo textual (Quadro 5).

Os objetivos de aprendizagem 1010 e 3006 estdao focados em um dos
aspectos da producdo de textos do tipo argumentativo: na construcao de
“procedimentos argumentativos” e de ‘“estratégias de persuasdo”
(“exemplificagdo, citacdo de autoridade, exposicdo de dados empiricos, titulo,
recursos de assertividadade/atenuagao dos posicionamentos”). Assim, o que esta
sendo considerado sao aspectos linguisticos para a construgdo de argumentos.
Nao ha mencdo a situacao de comunicagdo.

O objetivo 1013 trata da produgdo do género “roteiro” para exposicao oral,
a0 gque parece como preparacao prévia para o uso da fala, pois, ao final, refere-
se a avaliacdo da “atuacdo nas exposicOes orais proprias e dos colegas”. Esse
objetivo pode suscitar a elaboracao de atividades que envolvam o planejamento
da fala em funcao dos aspectos /inguisticos, paralinguisticos e extralinguisticos,

considerando a situacdo de comunicagdo, embora isso ndo esteja explicito.
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Dos 03 objetivos de aprendizagem passiveis de serem viabilizados pela
producao, apenas 01 (1013) parece dirigido especificamente para a preparacao
prévia para o uso da fala. Os demais focalizam aspectos linguisticos
caracteristicos da tipologia argumentativa, ou melhor, da estrutura composicional
de géneros do argumentar. De maneira geral, ndo s3ao mencionados
procedimentos para ancoragem da fala do locutor, em funcao da situacao de
comunicacao, do publico, da estrutura de participacao dos eventos linguisticos, e
das especificacdes do género como um todo.

A proposta de objetivos de aprendizagem voltados para a producao textual
que contemplam a modalidade oral da lingua se mostrou bastante reduzida,
considerando-se que, durante todo o periodo do EM, apenas 03 objetivos
(Quadro 5) compdem a BNCC com esse propdsito. Tal como ocorre na
categorizacao da escuta, na da producdo, encontram-se objetivos que denotam
um desencontro entre o género solicitado (roteiro para exposicao oral) e o tipo
textual destacado (argumentativo), indicando a mescla de critérios na
escolha/selecao dos objetos de ensino. Vale enfatizar ainda que, caso nao fique
clara a diferenca conceitual entre um e outro, isso também prejudicaria a
aprendizagem, pois tipos de textos ndo sdo praticas de linguagem por meio das
quais os usuarios da lingua agem nas praticas sociais. A tipologia de textos refere-
se a sequéncias textuais estereotipadas, cuja finalidade é a estruturacdao do

género. Ou seja, ela esta no nivel do texto e ndo do discurso.

Dos resultados

A observacao geral do texto da BNCC revelou a auséncia de
esclarecimentos, o que imprime ao Documento um dos aspetos problematicos
quanto a sua estrutura: a inexisténcia de principios norteadores ou dos “direitos
a aprendizagem” que deveriam configurar essa estrutura, de acordo com o
afirmado no primeiro capitulo do Documento; e a falta da especificacdo (ou de

clareza) da filiacao tedrica que fundamenta conceitos e nogdes importantes para
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area. Talvez essa Ultima também possa ter sido responsavel pelos problemas
encontrados quanto ao ensino da modalidade oral.

A observacao da estrutura da BNCC apontou uma organizacao complexa
e pouco eficiente, provavelmente, em decorréncia da profusdo de objetivos
gerais, praticas sociais/campos de atuacao e objetivos de aprendizagem; e de
um detalhamento excessivo e pouco condizente com um Documento proposto
como base do curriculo escolar em nivel nacional, a qual deve representar 60%
dele. A divisdao das areas do conhecimento em componentes curriculares e
objetivos parece imprimir a ela uma organizacao disciplinar, aspecto que
contraria a proposta de interdisciplinaridade das areas e de transdisciplinaridade
entre elas (BRASIL, 2012), o que, no caso especifico do EM, nao contribuiria para
mudangas: ainda haveria disciplinas compartimentadas e com excesso de
conteudos.

No caso do componente curricular LP, a proposta inicial de eixos de ensino
desaparece em meio aos objetivos de aprendizagem, resultando nao apenas na
dificuldade de selecdo e categorizacdo dos dados para a analise exposta neste
artigo, mas também na impossibilidade de relacionar esses objetivos aos
objetivos gerais do componente curricular em questao, ou ainda de contemplar
especifica e claramente a oralidade.

Quanto aos objetivos de aprendizagem propostos para o ensino da
modalidade oral da lingua portuguesa, a falta de critérios claros para a selecao,
a distribuicdo e a organizagdo desses objetivos nas praticas sociais escolhidas e
ao longo dos anos do EM — em contraste com a realidade dos alunos dessa etapa
escolar —, bem como a falta de critérios para a progressao curricular, tornaram a
proposta, em varios momentos, incoerente e problematica, o que se confirma no
desequilibrio entre objetivos de aprendizagem da modalidade falada e da escrita;
na proposicao de aprendizagem de género textual inadequado a determinado
ano do EM; na énfase no ensino de apenas uma tipologia textual e sem
correspondéncia com o género solicitado; na énfase exagerada no ensino de

géneros de uma Unica esfera em detrimento de outras; na falta de clareza
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conceitual entre tipos textuais e géneros de texto; na artificialidade das praticas
sociais propostas.

Em relacdo ao desequilibrio na proposicao de objetivos das duas
modalidades, o tratamento dado a oralidade apontou um numero bastante
reduzido de objetivos de aprendizagem da modalidade oral da lingua ao longo
dos 03 anos do EM (10 de um total de 45), levando-nos a conclusdo de que o
Documento valoriza mais a escrita que a fala, pelo menos, nessa etapa de ensino,
ignorando que os alunos dos anos finais da EB também estao expostos a praticas
sociais que exigem o agir por meio de praticas de linguagens nessa modalidade
da lingua.

O desaparecimento ou a diluigdo do eixo de ensino especifico, quando da
proposicao desses objetivos, também levou a inexisténcia de objetivos que
tratassem do continuum fala-escrita (MARCUSCHI, 2001; KOCH, 1997), pois a
articulagao entre textos orais e escritos, proposta na descricao desse eixo, nos
objetivos gerais do componente LP, ndo é contemplada nos objetivos de
aprendizagem; do mesmo modo, as marcas préprias da modalidade falada da
lingua sdo muito pouco exploradas, o mesmo acontecendo com as situagoes de
comunicacao em que ela é manifestada pelos usuarios da lingua.

Essas constatacOes demonstram que a maneira como esses objetivos de
aprendizagem foram propostos (e os objetos de ensino que contemplam) nao
favoreceria, ou favoreceria muito pouco, a formacao bimodal (MARCUSCHI,
2001), o desenvolvimento da competéncia discursiva ou a oralidade letrada do
aluno (KATO, 1986) do EM.

Consideracoes finais
Nossa proposta foi analisar um dos aspectos da BNCC, mais

especificamente, o tratamento dado a oralidade letrada e ao ensino da

modalidade oral da lingua —, pois, além da relevancia do Documento para a
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educacao formal do pais, temos um interesse pessoal como professora formadora
de professores da EB e como pesquisadora da area de Linguistica Aplicada.

Para além dos pontos problematicos observados, reconhecemos o esforco
e valorizamos o empenho e a intencao na elaboracdo de uma base comum
curricular para as instituicoes publicas e particulares do pais, com vistas a
oportunizar uma educacao de qualidade ao alunado brasileiro, tentando superar
a distancia entre as propostas curriculares dessas instituicoes e a realidade de
vida e de trabalho dos estudantes.

Contudo, a elaboracao de um documento normativo da educacao, sem a
participacao efetiva de professores, gestores e alunos, os protagonistas que
podem contribuir efetivamente com seus saberes e experiéncias, parece um dos
pontos mais conflituosos desse processo.

Além disso, sabemos que ndo basta mais um documento oficial para
integrar o trabalho do professor, se outros problemas também ndo forem
resolvidos, tais como a falta de recursos, de estruturas, de salarios condizentes,
de uma carga de trabalho mais justa e produtiva, ou seja, de um sistema que
garanta cidadaos com formagao de qualidade e condigbes de trabalho favoraveis.

Com relagdo a oralidade, nosso objeto de pesquisa, observamos que o
tratamento eficiente da modalidade falada da lingua parece um pouco distante
da BNCC. Concordando com Magalhaes (2008), ponderamos que talvez isso
esteja ocorrendo, porque dividas ainda existem sobre as especificidades de
géneros da oralidade letrada, por exemplo, quanto as caracteristicas dos eventos
linguisticos no continuum fala-escrita e a forma de ensina-los.

Quanto ao ensino efetivo da modalidade oral, parece-nos que, em geral,
os professores ja estao cientes da sua importancia para o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno e, consequentemente, da oralidade letrada,
entretanto, parece que ainda sao poucos 0s instrumentos que auxiliam na
reflexdo sobre o que é o oral em toda sua amplitude e como ele pode ser
ensinado e avaliado. Essa constatacao pode ser confirmada no texto da BNCC.

Assim como na primeira versao Documento norteador da educagao, ainda sao
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poucas €, as vezes, inadequadas ou pouco esclarecedoras as atividades
propostas em sala de aula, cujo objetivo seja o ensino sistematico dessa

modalidade da lingua, conforme ficou demonstrado na analise.
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