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RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar como a diferenga e a diversidade em
sala de aula sao expressas por meio da linguagem, pelo modo como os participantes
interagem com as identidades sociais. Nessa perspectiva, o texto apresenta como alunos
de uma turma de Ensino Médio de escola publica interagem tendo em vista as categorias
de pertencimento religioso. Os pressupostos tedricos empregados sdao da Analise de
Categorias de Pertencimento e os dados de interagado utilizados na analise sao resultantes
de gravacdes audiovisuais de uma pesquisa qualitativa-interpretativa de cunho
etnografico. A analise mostra que a religido € um marcador social na sala de aula, o
pertencimento a determinadas categorias religiosas sao assumidos enquanto outros sao
omitidos, o que tem relacdo com o contexto no qual a escola esta inserida. Esses
resultados apontam para a relevancia do olhar para a diversidade e a diferenca na sala de
aula.
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ABSTRACT: This article aims at presenting how the difference and the diversity in the
classroom are expressed through language based on the way the participants interact with
social identities. In this perspective, this text presents how High School students from a
public school interact with categories of religious groups. The theoretical background that
based the data analysis is the Membership Categorization Analysis and the data used in
the analysis are the results of audiovisual recordings of a qualitative-interpretative
ethnographic research method. The analysis shows that religion is a social marker in the
classroom. Some religious identities were assumed, by the other side, some identity
religious were rejected. These results point out the importance of looking at diversity and
difference in the classroom.
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Introducao

Atualmente, as identidades sociais sdo vistas de uma forma fluida, sendo
multiplas, negociaveis, interacionalmente constituidas e linguisticamente exibidas
(WOOLARD, 2007). Na pdés-modernidade, as identidades ndo sdao consideradas
como unificadas e estaveis, mas como fragmentadas, algumas contraditérias,
outras, porém, nao resolvidas, moveis e que se transformam, interpeladas pelas
relagdes do mundo cultural (HALL, 2000). As identidades sao, de acordo com Hall
(2000, p. 108), “[...] multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e
posicoes que podem se cruzar ou ser antagonicas”.

Na sala de aula, os participantes podem tornar relevantes, assumir, negociar
e/ou ratificar, além da identidade de professor e alunos, construgdes culturais e
identitarias da comunidade, contribuindo para a manutencdo do status quo
(SEMECHECHEM; JUNG, 2008). Desse modo, necessitamos olhar no campo de
estudos da linguagem para a sala de aula em termos de identidades sociais, pois
elas nos possibilitam também ver como se constituem a diferenca e a diversidade
social nesse contexto, expressas primordialmente pelo uso da linguagem.

Neste artigo, mostramos como, na sala de aula de uma escola publica
situada em um municipio na regido sudeste do Parana, os participantes, alunos e
professores, lidam com a diferenca por meio de sua(s) identidade(s) sociais
religiosa(s). Para tanto, utilizando do recorte de uma pesquisa qualitativa-
interpretativa de cunho etnografico, apresentamos a anadlise da identidade
religiosa, na perspectiva tedrica da Andlise de Categorias de Pertencimento
(SACKS, 1992; SCHEGLOFF, 2007a, 2007b), mostrando como a religiao constitui
um marcador social de diferenca nesse contexto, lembrando que

marcadores sociais sao caracteristicas construidas socialmente de acordo
com cada contexto socio-historico, estando atrelados aos sistemas de
classificacdo social. Os marcadores estdo associados a constituicdo de

identidades sociais e, portanto, ao reconhecimento da alteridade, isto é,
do que seja o outro (MONTAGNER et al, 2010, p. 16).

Entretextos, Londrina, v. 16, n. 1, p. 259-279, jan./jun. 2016. 260



A diferenca e a diversidade na sala de aula: identidades religiosas em jogo

Na primeira parte do artigo, apresentamos a abordagem tedrica de
identidades sociais na perspectiva da Analise de Categorias de Pertencimento. Na
segunda parte, mostramos como uma turma de alunos do Ensino Médio lida com
as identidades religiosas tornadas relevantes na interacao durante as aulas e como
essas identidades sao assumidas, ou nao, por eles. Por fim, apresentamos as
considerag0es finais, destacando a importancia do estudo de identidades no campo

educacional.

Identidades sociais: a analise de categorias de pertencimento

Neste estudo, dentre as possiveis abordagens para identidades sociais,
optamos pela Andlise de Categorias de Pertencimento’ (MCA) (SACKS, 1992;
SCHEGLOFF, 2007a, 2007b). No Brasil, essa abordagem tem crescentemente sido
utilizada para tratar de identidades no campo da linguagem por varios autores,
dentre eles, Abeledo (2008); Almeida (2009); Fortes (2010); Kniphoff (2012);
Uflacker (2012); Abeledo et al (2014).

Os estudos sobre categorias de pertencimento comegaram a ser
desenvolvidos por Sacks, que introduziu o conceito de dispositivos de
categorizagdo para estudar como as pessoas organizam o mundo social em
colecoes de categorias. Posteriormente, essa abordagem foi rediscutida por
Schegloff (2007a, 2007b), que introduziu alguns pressupostos sequenciais e
analiticos da Andlise da Conversa Etnometodoldgica, uma tradicao de pesquisa de
origem anglo-norte-americana, de base socioldgica que busca o “[...] estudo da
acao social humana situada no espaco e no decorrer do tempo real” (GARCEZ,
2008, p. 17). As acdes sao constituidas pelo uso da linguagem em interagao social,
sao organizadas em sequéncias de elocucOes produzidas por diferentes
participantes (LODER; SALIMEN; MULLER, 2008). Nessa perspectiva, € relevante

1 Membership Categorization Analysis.
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analisar as categorias de pertencimento levando em conta a sequéncia
interacional, o que buscamos fazer neste artigo.

O dispositivo de categorizacao, proposto por Sacks, conforme ressalta
Schegloff (2007a), trata-se de um conjunto de praticas usadas pelas pessoas para
se referirem umas as outras: o trabalho de fazer descricbes e a selecdo de
palavras. Um dispositivo de categorizacao é composto de duas partes: de uma ou
mais colecao(des) de categorias e de algumas regras de aplicacao.

De acordo com Schegloff (2007a), elas podem ser descritas em palavras e
podem ser homem, mulher, velho, crianca, médico, professor, protestante,
conservador etc. Essas categorias de pessoas, ou membros da sociedade, como
define Sacks (1992, p. 467), que se configuram na interagao na vida social, nao
sao um simples agregado de categorias, mas sao organizadas dentro de colegoes
que andam juntas, por exemplo, “[masculino / feminino]; [budista / catdlico /
judeu / muculmano / protestante...]), [calouros / juniores / seniores / estudantes
de pds-graduacao...]; [americano/ canadense / francés...] etc.”. Ainda, certos tipos
de colegdes podem ter alternativas de categorias, por exemplo, para idade, sao
usados numeros cardinais, um ano de idade, 2 anos de idade ou 40 anos de idade
etc., ou grupos como bebé, crianca, velho etc. Nesse sentido, Silverman (1998)
salienta que cada identidade é ouvida como uma categoria de alguma colecdo de
categorias.

Ha, também, diferencas entre as colecdes, algumas sao o que Sacks definiu
como pn adequates’ e outras n3o. Essa pn adequacy significa que as categorias,
em uma dada colecao, podem categorizar qualquer pessoa da sociedade, como
por exemplo, as relacionadas a sexo e idade. Ja outras colecOes tém categorias
delimitadas para grupos especificos e ndo se aplicam a todas as pessoas, por
exemplo, calouro, estudante de pods-graduacdo, jogador de futebol etc.
(SCHEGLOFF, 2007a).

2 Usaremos o termo em inglés por falta de termo traduzido para o portugués. Como se trata de um
termo da teoria, optamos por ndo traduzir literalmente para o portugués.
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As categorias apresentam, segundo Schegloff (2007a), algumas
caracteristicas especificas: riqueza de inferéncias, protecao contra inducao e
atividades ligadas a categorias. A riqueza de inferéncia diz respeito ao
conhecimento de senso comum das pessoas, o qual as pessoas tém armazenado.
Conforme Uflacker (2012, p. 42), “com isso, o que é conhecido para uma categoria
é presumivelmente atribuido a cada um de seus membros”. A protecao contra
inducao refere-se ao fato de que o conhecimento de senso comum, organizado
sobre as categorias, é protegido contra inducdo, ou seja, “se um membro
ostensivo de uma categoria infringir o que é ‘conhecido’ sobre os membros da
categoria, entdo as pessoas nao vao rever esse conhecimento, mas ver a pessoa
como ‘uma excecdo’, ‘diferente’ [...]”* (SCHEGLOFF, 2007a, p. 470). J& as
atividades ligadas a categorias ocorrem porque tipos de atividades, acdes ou
formas de conduta, conforme o conhecimento de senso comum, sao reconhecidas
como caracteristicas particulares de cole¢des de categorias.

A assercdo de que alguma atividade estd vinculada a alguma categoria
ndo é uma assercao sobre essa atividade e categoria; € uma assergao
sobre o conhecimento de senso comum — uma assercao de que o

conhecimento de senso comum afirma tal ligacao (SCHEGLOFF, 20073, p.
476)*,

Assim, se a pessoa realiza uma acao, desenvolve uma atividade, pode
tornar relevante uma categoria.

Além de o dispositivo de categorizacao ser composto por colecbes de
categorias, conforme citado anteriormente, ele é composto por regras de
aplicacao. As regras de aplicacao, segundo Schegloff (2007a), foram chamadas por

Sacks, de regra de economia e regra de consisténcia. A regra de economia se

3 No original: If an ostensible member of a category appears to contravene what is ‘known’ about
members of the category, then people do not revise that knowledge, but see the person as ‘an
exception’, ‘different,’ [...].

* No original: The assertion that some activity is tied to some category is not an assertion about
that activity and category; it is an assertion about common-sense knowledge — an assertion that
common-sense knowledge asserts such a connection.
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refere ao fato de que um Unico termo de categoria €&, inicialmente, suficiente para
fazer referéncia as pessoas (SCHEGLOFF, 2007a), mas obviamente outras
categorias podem vir a ser usadas. A regra de consisténcia sustenta que, se varias
pessoas estdao sendo categorizadas, e se a primeira a ser categorizada é referida
por alguma categoria da colecao de algum dispositivo de categorizagao, entao,
uma categoria ou outras categorias da mesma colecao podem ser usadas para
categorizar pessoas subsequentes.

Schegloff (2007a) salienta que as categorias que compdem as colecdes de
categorias, um componente importante dos dispositivos de pertencimento, nao sao
meros rotulos taxonémicos. Por conta disso, € preciso considerar como alguns
dispositivos de pertencimento sao ativados, isto €&, tornados relevantes e,
consequentemente, as suas categorias. Ele enfatiza a questao de relevancia, uma
vez que varios dispositivos de pertencimento sdo disponiveis com uma
multiplicidade de categorias, sendo necessario ver como categorias se tornam
relevantemente foco de orientacao para se tornar chave de investigacao.
Conforme Almeida (2009), uma identidade ou categoria tornada relevante é aquela
que, quando projetada por um participante, se constitui indice de orientacdo para
algum(ns) do(s) participante(s) da interacao. Kniphoff (2012, p. 28) complementa
que a orientacao tem relacao “[...] com as possibilidades de acdo e as relevancias
condicionais que sao cumpridas no curso da fala. E é, portanto, sequencialmente
destacada. Quando se fica no nivel da projecdo ndo ha orientacao sequencial [...]".
Assim, como ressalta Uflacker (2012), o desafio dos analistas é descrever os
modos como 0s participantes exibem essas orientacoes uns para 0s outros na
interacao.

Nesta secao, apresentamos a abordagem de identidades sociais adotada
neste artigo, identidades como categorias de pertencimento, discutidas pelo viés
da Andlise de Categorias de Pertencimento. Na proxima secao, mostramos como

os alunos de uma turma do ensino médio, por meio da linguagem, lidam com suas
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categorias, identidades religiosas na interacao, ora nao assumindo-as, ora

associando-se a elas.

A diversidade e a diferenca: identidades religiosas na sala de aula

Nesta secdo, apresentamos a andlise sequencial do modo como os
participantes, alunos e professores de uma turma do Ensino Médio de escola
publica em um municipio no sudeste do Parand, lidam com suas categorias
religiosas na interacdo. Os dados utilizados para andlise, as gravacoes audiovisuais
das aulas da turma, fazem parte de uma pesquisa qualitativa-interpretativa de
cunho etnografico e foram analisados conforme procedimentos da microetnografia
(ERICKSON, 1992; GARCEZ; BULLA; LODER, 2014). Para apresentacao da analise
neste artigo, selecionamos dois segmentos® de aulas, uma de Lingua Portuguesa e
outra de uma aula de Sociologia. Esses segmentos estao transcritos de acordo com
as convengoes Jefferson de transcricao (Anexo 1) e sao analisados
sequencialmente.

Na sequéncia interacional que apresentamos a seguir, Dalva, a professora
de Lingua Portuguesa, estava trabalhando sobre intertextualidade com os alunos,
enquanto Saulo instalava a televisao de multimidia. Ela citava exemplos de
intertextos, primeiro das obras de Salvador Dali e psicandlise, até mencionar um
texto trabalhado por ela em uma aula anterior, o texto De menor. A0 mencionar o
texto De menor, ela questiona os alunos sobre qual o intertexto biblico que o autor
fez, ao nao receber a resposta dos alunos, Dalva fornece a resposta e quer saber

quem nao era catdlico.

> Neste artigo, com base em Garcez, Bulla e Loder (2014), o termo segmento é usado para

nomear uma unidade analitica e o termo excerto para se referir aos trechos de transcricdo.
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Excerto 1 (Segmento 6 “Referéncia ao texto escrito” - Aula de Lingua

Portuguesa)

01 Dalva: gue nem [aquele] 1a: do, da Biblia (.) l& do Egito 13 (.) o::

02 9: (I 1D ((para Saulo que arrumava a extensao))

03 (1,0)

04 Dalva: [>como que] é: o nome dele?<

05 Saulo: [°pula corda®h.]((para os alunos préximos da tomada da

06 extensao))

07 Q: QUE?

08 Dalva: aquele [13? do ] Egi:to.

09 Saulo: [>°corda de nylon°<] ((para os alunos proximos da tomada))

10 (1,0)

11 Dalva: MO

12 ()

13 Dalva: guem é (.) quem de, que ndo é: catoli:co?

14 (1,3)

15 Dalva: que é evangélico? ((Renata e Janete estdo alinhadas a fala de 16 Dalva))

17 (0,8)

18 & eu: n3o sou.

19 Dalva: evangélico-

20 Roberto: eu nao sou nem [°( )°]

21 Dalva: [()]

22 (0,5)

23 Saulo: 0 ROBERTO? ((aponta para Roberto com o dedo))o Roberto >é

24 eva:ngélico hh.<

25 Roberto: EU NAO: (.) ndo: sou evangéli:co, ((Caio e alguns alunos

26 riem))

27 & HHH.

28 Pedro: ele é ateu.

29 Roberto: nem catdlico.

30 Pedro: ateu::?

31 Dalva: [infeli:zZ]mente nds estamos=

32 Saulo: [( )hhhhh.]

33 Dalva: =infelizmente (.) a biblia deve ser conhecida até como fator

34 histdrico (.) esse texto do md (0,5) existe um [outro texto,]

35 Daiane: [feche a porta]

36 ((fala para Saulo que esta em pé proximo a porta arrumando a

37 extensdo para a televisdo multimidia))

38 Dalva: biblico porque: que: o autor pegou essa palavra mo,

39 Saulo: ( )

40 Dalva: porque ele trouxe 14 da biblia (.) uma pa, uma (.) uma voz que

41 Jesu:s disse=

42 Q. ()°

43 Saulo: tem controle? ((Solicita o controle da telivisao))

44 Dalva: = AI DAQUEIles que: escandalizarem os inocentes=
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Na linha 01, Dalva faz uma iniciacdo que nem [aquele] Ia: do, da Biblia (.) I3
do Egito ld (.) o::, a qual é marcada pelo prolongamento de vogal na final da
elocugdo, entretanto, com essa iniciagdo, Dalva ndo pretende obter em adjacéncia
uma reposta ja conhecida por ela, uma vez que pelo auto reparo do, da Biblia
(linha 01) ela sinaliza ndo estar lembrando. Apés um décimo de segundo (linha
03), ela faz outra iniciacao [>como que] é: o nome dele?< (linha 04) sinalizada
pela entonagdo ascendente. Na sequéncia, uma menina nao identificada inicia um
reparo QUE? (linha 07), acusando um problema de escuta, provavelmente, porque
Saulo (linha 05) estava falando em sobreposicao a fala de Dalva. Dalva leva a cabo
0 reparo e repete a iniciacdo aquele [1a? do ] Egi:to (linha 08) e, apds um décimo
de segundo (linha 10), ela fala a resposta MO (linha 11).

Entretanto, como os alunos nao se autosselecionaram em adjacéncia para
responder a questao do intertexto biblico, Dalva faz outra iniciacdo e torna
relevante as categorias de pertencimento religioso, catdlico e evangélico,
perguntando quem é (.) quem de, que ndo é: catdli:co?, (linha 13). Apds um
segundo e trés décimos de segundo (linha 14), como ndo obtém resposta em
adjacéncia, ela reformula a iniciacao que é evangélico? (linha 15). Porém, ainda
ndo obtém resposta em adjacéncia, o que é sinalizado pela pausa interturno de
oito décimos de segundo (linha 17). Na sequéncia, alguns dos alunos se
autosselecionam para rejeitar a categorizagdo feita por Dalva gue é evangélico?
(linha 15): primeiro, um menino, que pode ser Estevan se autosseleciona eu: ndo
sou. (linha 18), fornecendo a resposta a iniciacao de Dalva (linha 15) e tornando
relevante o seu ndo pertencimento a categoria citada por ela, uma vez que nao era
necessario ele se autosselecionar para dizer que ndo era evangélico, ja que a
iniciacdo era para saber quem era evangélico. Roberto (linha 20) se autosseleciona
também para tornar relevante seu ndo pertencimento a esse grupo religioso, eu
nao sou nem [°( )°], porém parte de sua elocucdo é incompreensivel devido a fala

sobreposta de Dalva (linha 21).
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Apds cinco décimos de segundo (linha 22), Saulo se autosseleciona (linha
23) e com o volume de voz elevado diz: o ROBERTO? e aponta com o dedo para
ele, categorizando-o como evangélico. Na sequéncia, Saulo reformula sua elocugao
para enfatizar a categorizacdo de Roberto, o Roberto >é eva:ngélico hh.< (linhas
23 e 24), elocucao seguida de riso. Roberto, em adjacéncia se autosseleciona e
com o volume de voz elevado e prolongamento de vogal, rejeita a categorizacao
feita por Saulo, EU NAO: (.) ndo: sou evangéli:co, (linha 25). Nesse momento,
alguns alunos que estavam alinhados ao trabalho de categorizacao de Roberto
como evangélico por Saulo, comecam a rir, conforme mostra a linha 27, um dos
meninos ri com uma entonacgao acentuada, HHH.

Pedro (linha 28) categoriza Roberto como ateu, ele é ateu.. Roberto (linha
29) afirma que também ndo é catdlico, nem catdlico., tornando relevante seu nao
pertencimento tanto ao grupo religioso evangélico como catdlico. Pedro (linha 30)
com entonacao ascendente e prolongamento de vogal sinalizando um
questionamento diz: ateu::?., mas nao é ratificado por Roberto, e ambos se
alinham a fala de Dalva (linha 31). Saulo (linha 32) ainda continua engajado no
trabalho de tornar relevante a categorizacao de Roberto como evangélico, o que se
evidencia em sua elocucao seguida de risos [( )hhhhh.]. Contudo, os alunos se
alinham a fala de Dalva, que da continuidade ao cumprimento de seu propdsito
institucional, ou seja, trabalhar com os intertextos texto biblico e o texto De menor
(linha 38).

Nesse excerto, as categorias de pertencimento aos grupos religiosos sao
tornadas relevantes e os participantes se orientam para elas, sendo o
pertencimento ao grupo evangélico rejeitado, embora Roberto (linha 29) também
rejeite seu pertencimento ao grupo catdlico, sendo assim, categorizado como ateu
(linha 28). No entanto, ndao é somente o trabalho de um dos meninos de tornar
relevante seu ndo pertencimento ao grupo evangélico (linha 18) ou a

categorizagao de Roberto como evangélico por Saulo (linhas 13, 15 e 19) seguida
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de risos dele e de outros alunos que apontam para a rejeicao da associacao a essa
categoria, a essa identidade religiosa, mas principalmente o fato de Renata e
Janete, que se declararam evangélicas no questionario aplicado a turma, ndo
terem assumido o pertencimento a esse grupo religioso, mesmo estando alinhadas
a iniciagdo de Dalva (linhas 13, 15 e 19), o que se evidenciou através de
elementos multimodais (linha 13) na sequéncia interacional. Embora Dalva tenha
feito trés iniciacdes (linha 13, 15 e 19), Renata e Janete ndo se autosselecionam
nem mesmo por meio de pistas extralinguisticas para revelar o seu pertencimento
a categoria tornada relevante por Dalva.

A rejeicao do pertencimento a essa categoria e 0 “mascaramento” dessa
identidade religiosa evangélica® pode ser compreendida por meio da
sequencialidade da interagao: primeiro, Dalva (linha 13) faz uma iniciagao na qual
pressupde que a maioria pertence ao grupo catdlico guem é (.) quem de, que nao
é: catdli:co?, com a pergunta ja na negativa, ou seja, “quem seria o outro” que
nao faz parte desse grupo. Em seguida, ela faz outra iniciacao categorizando que o
ndo catdlico seria o evangélico que é evangélico? (linha 15), logo, pertencer ao
grupo evangélico significa ndo pertencer ao grupo majoritario, ser “o outro no
grupo”. Isso é confirmado quando os demais participantes se engajam em um
trabalho de rejeicao (linhas 18, 20 e 25) da categoria tornada relevante por Dalva,
quando Saulo por uma participacao exuberante usa essa categoria para satirizar
Roberto e é ratificado por risos de outros participantes.

Desse modo, essa sequéncia evidencia que pertencer ao grupo religioso
evangélico é ser “o outro no grupo”, é pertencer a uma minoria, rejeitada de
antemao por alguns participantes que, mesmo nao sendo membro dessa
categoria, marcam 0 nao pertencimento. Assim, o pertencimento ao grupo

religioso evangélico, no caso a identidade evangélica além de tornar-se relevante

® Ressaltamos o carater local e situado desse estudo. N3o pressupomos de antemdo que a
identidade evangélica seja rejeitada, mas sim nessa sequéncia interacional.
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interfere na participacao dos membros dessa categoria que optam por nao relevar
seu pertencimento e silenciam no evento.

Porém, o pertencimento a grupos religiosos, a identidade religiosa, nem
sempre é rejeitada, ela é também ratificada e assumida, conforme mostra o
excerto seguinte. Nesse evento da aula de Sociologia, Joana, a professora,
solicitou que os alunos fizessem a copia do assunto “Ciéncias Sociais” que ela ia
escrever no quadro-negro.

Excerto 2 (Segmento 7 “Escrita: copia do quadro” - Aula de Sociologia)

01 Joana: agora nos vamos estudar essa divisdo das ciéncias sociais,

02 entdo escrevam Ia (.) divisao,

03 Saulo: ah::

04 @

05 Joana: agora para a préxima aula por favor me tragam o livro, porque

06 sendo eu vou ficar muito brava dai,

07 Jodo: 0 professora:: mas a revisao vai ser quando dai:,

08 Joana: vai ser quarta feira,

09 @

10 Pedro: °(( ) °

11 Joana: sexta feira, é proxima aula t3,

12 Saulo: ah, sexta, sexta é é=

13 Jodo: =sexta € recesso de segun[da e terca-feira]

14 Pedro: [>segunda feira ninguém trabalhou<]’

15 )

16 Saulo: € sexta-feira santa,

17 Jodo: °(( ))°

18 Joana: a O0OO0O0OO8 viu:, a OOO:000 j& passou, ja acabou a
oooooo.

19 Joao: [°acabou ontem?]

20 Pedro: [°(( ))°] ((fala para algum dos colegas préximos))

21 Joana: dia onze foi a OO OOOO.
22 Marcos:  vai ter domingo ainda®.
23 ((fazem a anotagdo no caderno))

7 Segunda-feira, apés o domingo de Pascoa, é considerado Dia Santo no Calendario da Igreja
Catdlica de rito ucraniano, embora oficialmente o municipio siga o calendario nacional. Nesse dia, a
maioria dos estabelecimentos no municipio ndo atende, muitos porque seguem esse calendario e
outros porque justificam nado ter “movimento” no Municipio.

8 CangBdes acompanhadas de coreografias, brincadeiras e dangas. Na era pagd, comemorava-se a
chegada da primavera, com a implantacdo do Cristianismo no ano de 988, também associaram a
Ressurreicdo de Cristo: Usam-se dois nomes para esta tradicdo: “O1OOOOO" e
‘Ooooooooo”

° 0 segundo domingo apds a Pascoa também é considerado Dia Santo de acordo com o Calendario
da Igreja Catdlica de rito ucraniano (OOOOOOOOO OOOOOOOO: Celebragao pelos
falecidos durante a semana da Pascoa).
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24 Pedro: cara esqueci pensei que era cinco horas® (fala para Estevan)
25 Joana: abra a porta 18? >fazendo o favor<

Na sequéncia, Joana faz uma solicitacdo para que os demais participantes
tragam o livro na aula seguinte (linha 05) e, posteriormente, relembra quando
seria essa aula: sexta feira, é proxima aula ta, (linha 11) enderecando a sua fala a
todos. Em adjacéncia, Saulo contesta ah, sexta, sexta é é= (linha 12) e tem sua
elocucao complementada por Joao que se autosseleciona e destaca que nesse dia
seria recesso, =sexta € recesso de segun[da e terca-feira (linhal3). Ambos se
alinham com Joana e argumentam em relagao a aula na sexta (linhas 16 e 17).
Joana ratifica-os e destaca que as celebracgoes religiosas e os festejos em relacao a
Pascoa ja haviam encerrado a [JJJJ0, viu::, a [OO3:000007 ja passou, ja
acabou a CJCJJ0J77. (linha 18). No entanto, ela faz uso de uma expressao
“OOOOO0O”" usada pelo grupo catdlico de rito ucraniano para se referir as
celebracOes da Ressurreicao de Jesus e é ratificada por Joao [Cacabou ontem?®]
(linha 19) e por Marcos que se orienta para a questao e ressalta que os festejos e
celebracoes de Pascoa ndo encerraram vai ter domingo ainda (linha 22). Desse
modo, ao tornarem explicito que compartilham do mesmo conhecimento em
comum do que seria essa celebracao e festejo em relagdo a Ressurreicao de Jesus,
citada por Joana (linha 18), Joao e Marcos assumem o pertencimento ao grupo
étnico religioso catolico-ucraniano. Nesse caso, a identidade religiosa é assumida.

O assunto feriado de Pascoa desencadeia agbes de tornar relevante o
pertencimento ao grupo religioso catdlico, logo da identidade catdlica, e de modo
implicito de uma disputa para fazer-se membro competente dessa categoria,

conforme mostra o excerto a seguir.
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Continuagao do excerto 2 (Segmento 7 “Escrita: copia do quadro” - Aula de
Sociologia - 15/04/2009)

28 Pedro: [°°( )°°] eu ja fui muito na i:greja, °sexta-feira®
29 Saulo: [°nanara®] ((cantando))

30 Pedro: eu com fome? desmai:ando na igreja no tergo.

31 Joao: % ( )°° ((para Saulo))

32 ()

33 Saulo: ah louco? semana passada eu fiquei: s6 na igreja?
34 Joao: %0 (- )°° ((para Saulo))

35 Marcos: °( )°

36 Jonas: °( )° na igreja °sexta-feira santa®=

37 Joao: °( )°

38 Jonas: = sexta, sabado.

39 Joao: °C )°

40 Saulo: o( )° a:h louco.

41 Alice S: dai: domingo. (.) >vocé é ucraniano?

42 Saulo: ()

43 Alice S: vocé é ucraniano?

44 Saulo: ((faz um movimento rapidamente com a cabega para o lado
45 esquerdo))

46 Alice S: nao (.) dai domingo tem °(  )° cemitério.

Enquanto copiavam o texto escrito no quadro-negro, alguns participantes se
orientavam somente para a copia do texto em seus cadernos, enquanto outros,
além de realizarem a copia do texto, mantinham concomitantemente conversas
paralelas.

Pedro (linha 28), que mantinha um enquadre paralelo com Lucia, Daiane e
Silvane, o qual acontecia com entonagao relativamente mais baixa [°°( )°°]
(linha 28), na sequencialidade de sua elocucao com alteracdao na cadéncia ritmica,
com intensidade maior eu jd fui muito na i:greja, °(sexta-feira)® (linha 28), destaca
que havia ido muito a igreja. Na linha 30, em continuidade a sua elocugdo com
entonacao ascendente e também prolongamento de vogal, Pedro relata que quase
desmaiou na igreja eu com fome? desmai:ando na igreja no terco., ele enfatiza as
palavras “fome” e “desmaiando”, o que pode ser compreendido que ocorreu por

causa da pratica de jejum, de acordo com a sequencialidade anterior pela
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referéncia da “sexta-feira”® (linha 28). Desse modo, Pedro assume seu
pertencimento ao grupo religioso catdlico e ainda mostra ser um membro
competente que realiza as atividades ligadas a essa categoria de pertencimento
religioso.

Saulo, que estava cantando [°nanara®] (linha 29) com intensidade baixa e
em sobreposicao ao turno relativamente mais baixo de Pedro [°9( )°°] (linha
28), interrompe sua agao, o que torna explicito que ele se orientou para o turno de
Pedro (linha 28) quando ele alterou a cadéncia ritmica ao falar da igreja. Na linha
33, apds o turno de Joao (linha 31), Saulo se autosseleciona e com intensidade
maior em relacao a dos colegas, entonacdo ascendente e prolongamento de vogal
diz: ah louco? semana passada eu fiquei: so na igreja?, tornando relevante, assim,
seu pertencimento a esse grupo religioso e, ainda, como um membro assiduo. Na
sequéncia, Jodo, Marcos, Jonas e Alice S. se orientam para a questao e se
engajam em uma conversa paralela a atividade de copia.

Jodo (linha 34), em adjacéncia ao turno de Saulo (linha 33), se
autosseleciona, no entanto, seu turno é relativamente mais baixo, o que o torna
inaudivel. Marcos (linha 35) também toma o turno, demonstrando estar orientado
para a categoria de pertencimento religioso tornada relevante. Em adjacéncia o
turno de Jonas °( )° na igreja °sexta-feira santa®= (linha 36), torna explicito que
eles ainda estavam orientados para atividades ligadas a categorias de
pertencimento religioso. Em contiguidade, Jodao toma o turno novamente °(  )°
(linha 37) e, em seguida, Jonas conclui sua elocucao (linha 36) = sexta, sdbado.
(linha 38). Desse modo, ele também assume seu pertencimento ao grupo religioso
por meio de uma atividade ligada a essa categoria, que era a participacao na igreja
catdlica na semana de Pascoa.

Assim, eles buscam, pela agdo de tornarem explicita uma atividade ligada a

categoria de pertencimento religioso, além de categorizarem-se como pertencentes

10 Membros do grupo catdlico tem a pratica jejuar na Sexta-Feira Santa ou ao menos abster-se de
carne.
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a esse grupo, descrever-se também como membro competente que realiza todas
as atividades ligadas a essa categoria: Pedro (linha 28 e 30) destaca uma atividade
que ele realizara na sexta-feira, Saulo (linha 33) menciona que ficou a semana
toda na igreja; Jonas cita a sexta-feira e o sabado (linhas 36 e 38), Jodo, embora
com turnos inaudiveis, também demonstra orientar-se para a questdo (linhas 31 e
34), assim como Marcos (linhas 31, 34, 37 e 39). A identidade religiosa catdlica é
assumida e negociada, um tenta descrever para o outro atividades ligadas a essa
categoria para ser reconhecido como membro e membro competente. Além disso,
ha uma relacdo entre a identidade religiosa e a ucraniana, conforme mostra a
continuacao do excerto 15, quando Alice pergunta para Saulo de sua origem étnica

dai: domingo. (.) >vocé é ucraniano? (linha 41), e, como nao obtém a resposta em

adjacéncia, ela faz novamente a iniciagdo vocé é ucraniano? (linha 43).

Dessa maneira, nesta segao, apresentamos como o pertencimento a grupos
religiosos, a identidade religiosa também é tornada relevante, negociada, rejeitada
e, por vezes, assumida nas aulas de uma turma do Ensino Médio. Dalva, a partir
de sua iniciacdo, torna explicita a relevancia de pertencimentos a grupos religiosos
em uma oposicao dicotdmica, catdlico-evangélico. Em uma iniciagdo para saber
quem nao pertencia ao grupo catdlico, ela faz a categorizacdo de quem seriam os
evangélicos. Alguns participantes ndo pertencentes ao grupo evangélico se
engajam no trabalho de tornar explicito seu ndo pertencimento a esse grupo.
Saulo categoriza Roberto como evangélico para satiriza-lo, o que é evidenciado por
seus risos e por risos de alguns participantes que também se engajam na agao.
Renata e Janete, embora orientadas para a iniciagao de Dalva, nao assumem seu
pertencimento ao grupo evangélico, desse modo, nao assumem a identidade
religiosa evangélica e, consequentemente, ndo participam do evento em relacao a
iniciacao feita por Dalva.

No entanto, o pertencimento a grupos religiosos nem sempre é rejeitado, a

identidade religiosa catdlica-ucraniana é assumida. O que foi mostrado em outro
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evento das aulas da 32 série do Ensino Médio quando, no alinhamento para a
realizacao de uma atividade escrita, alguns participantes tornam relevante o
feriado de Pascoa e se engajam na acao de tornar explicito que sdo membros do
grupo religioso catdlico, logo, assumem suas identidades catdlica e catdlica-

ucraniana.

Consideracgoes finais

A andlise mostra que a religido é marcador social de diferenca nessa escola
e, por sua vez, na comunidade, a identidade religiosa nao foi assumida quando foi
relacionada ao grupo religioso evangélico. Ao tornar-se relevante na interagdo por
um trabalho de categorizagdo de “quem era evangélico” e ainda em uma oposicao
dicotbmica com “quem nao era catdlico era evangélico”, as participantes
evangélicas ndo revelam seu pertencimento a esse grupo religioso, mesmo diante
da indagacao da professora sobre quem era evangélico. Ainda no decorrer da
interacao, outros participantes se engajam num trabalho de rejeitar essa categoria
desse pertencimento religioso, a qual é usada também por um dos participantes
para satirizar o outro, num trabalho de categorizacao, seguido de risos e da
orientacao dos demais participantes, o que contribui também para que os
membros dessa categoria de pertencimento ao grupo evangélico nao assumam
seu pertencimento no decorrer do evento. No entanto, nem sempre a identidade
religiosa é rejeitada, a identidade catdlica é assumida quando tornada relevante.
Os participantes assumem o pertencimento ao grupo religioso catdlico e catdlico-
ucraniano quando tornam explicito o entendimento em comum de uma atividade
ligada aquela categoria, ainda em um trabalho de fazer-se membro por meio de
descricOes de acOes ligadas a categoria de pertencimento religioso.

A ndo identificacdo das participantes com a identidade evangélica esta

associada ao pertencimento a um grupo minoritario e minoritarizado. A religido
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catolica constitui-se a religido da maioria da populagdo no municipio, ha membros
da Igreja Catdlica do rito latino e da Igreja Catdlica do rito ucraniano, além disso, a
religido catdlica € um valor hegemonico, principalmente, por sua relacao histdrica
com o letramento e por constituir-se como um dos valores sociais locais
(SEMECHECHEM, 2010), o que também é evidenciado localmente na fala-em-
interacdo, quando essa identidade religiosa é assumida. Assim, ser catdlico é
interagir com valores locais. Cabe ressaltar que a questdo em jogo nao é o
pertencimento a uma ou outra religido, ser catdlico ou evangélico, mas o
pertencimento a grupos religiosos majoritarios ou minoritarios nesse contexto.
Pois, em outra realidade social, na qual a religido evangélica fosse predominante e
a religido catdlica fosse seguida por um grupo minitoritario, os resultados poderiam
ser outros, a identidade evangélica poderia ser assumida e valorizada, pois bem
como ressalta Hall (2000, p. 13), a identidade é uma “[...] ‘celebracao mdvel”
formada e transformada continuamente em relacao as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”.

Em suma, o estudo da diferenca e da diversidade social na escola por meio
de identidades e de pertencimento a grupos sociais pode contribuir para que
professores, pedagogos e demais profissionais da area educacional tenham uma
metaconsciéncia (JUNG, 2009) da realidade local e desenvolvam acgdes que
envolvam “pensar” como agir de modo que todas as identidades sejam assumidas

e legitimadas.
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Anexo 1

CONVENCOES DE TRANSCRICAO

(ponto final)

entonacao descendente

(ponto de interrogagao) entonagao ascendente
, (virgula) entonacao intermediaria
: (dois-pontos) prolongamento do som
- (flecha para cima) som mais agudo do que os do entorno
B (flecha para baixo) som mais grave do que os do entorno
- (hifen) corte abrupto na producao vocal
fala (sublinha) énfase em som
FAla |(mailscula) som em volume mais alto do que os do
entorno
°fala® |(sinais de graus) som em volume mais baixo do que os do
entorno
>fala< |(sinais de maior do que e fala acelerada
menor do que)
<fala> |(sinais de menor do que e fala desacelerada
maior do que)
(2,4) [(ndmeros entre parénteses) |medida de siléncio (em segundos e
décimos de segundos)
() (ponto entre parénteses) siléncio de menos de 2 décimos de
segundo
( ) |(parénteses vazios) segmento de fala que ndo pbde ser
transcrito
(palavra | (segmento de fala entre fala transcrita, mas com divida do
) parénteses) transcritor
[ 1 |(colchetes) fala sobreposta (mais de um interlocutor
falando ao mesmo tempo)
= (sinal de igual) elocugdes contiguas
palavra |(citacdo em italico da fala no |citacdes de elocucOes dos excertos no
texto) corpo do texto
Maria |(pseuddnimo) nome ficticio para a identificacdo do
participante da interacao
> (simbolo de feminino) menina nao identificada
d (simbolo de masculino) menino nao identificado
((olhand | (parénteses duplos com descricao de atividade nao verbal ou outra
0 para texto) observacao do transcritor
teto))

*Convengoes de transcricdo com base no modelo Jefferson de transcrigao.

LODER (2008. p. 127-163).
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