Referencialidade polifonica e ensino de literatura:

uma introducao

Polyphonic referentiality and literature teaching: an

introduction

Joao Bosco Cabral dos Santos *

Diana Pereira Coelho de Mesquita **

RESUMO: O artigo ora proposto objetiva problematizar as concepcdes de sujeito e
sentido e instaurar uma reflexdo sobre como o conhecimento e a compreensao do
conceito de referencialidade polifonica, proposto por Santos (2012), a partir de uma
extensdo tedrica do pensamento de Mikhail Bakhtin a respeito da nocdo de Polifonia’,
pode tornar-se um instrumento para se pensar questdes relativas ao ensino de
Literatura. Para fundamentar nossas reflexdes, recorreremos ao documento
“OrientagOes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias” (2008) para que o mesmo sirva de subsidio para sustentar as questes
que apontamos e mostrar que as mesmas se constituem como uma preocupagao
comum no meio educacional.
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! N3o é objetivo deste trabalho discutir o conceito de polifonia proposto por Mikhail Bakhtin,
haja vista que o foco da reflexdo € o conceito de referencialidade polifénica, proposto por
Santos (2012), a partir de sua leitura sobre a nogao de polifonia. O trabalho baliza-se, portanto,
na extensdo tedrica desenvolvida por Santos.
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ABSTRACT: The proposed paper aims to inquire the conceptions of subject and sense
and initiate a reflection on how the knowledge and understanding of the concept of
polyphonic referentiality, proposed by Santos (2012), from a theoretical extension of
Mikhail Bakhtin’s thought about the notion of polyphony, might become a tool for
thinking issues related to literature teaching. To support our reflections, we stablished
as a corpus for analysis the document “Curriculum Guidelines for Elementary
Education: Languages, codes and its technologies” (2008) so that it serves as a
subsidy to support the issues and aim to show that they are constituted as a common
concern in the educational environment.
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Palavras Iniciais

Ao longo da histdria da educacao escolar no Brasil, inUmeros professores
e pesquisadores da area da Literatura buscam por métodos, atividades,
propostas e solugdes que proporcionem maior qualidade ao ensino de Literatura
na Educacdo Basica. Diante disso, emergem estratégias de ensino, com
propostas de aulas que sdo divulgadas pela midia impressa e virtual e pelos
livros didaticos, receitas metodoldgicas, técnicas milagrosas que sugerem
sucesso, entretanto, observamos que, na maioria delas, ainda ha a prevaléncia
de um rangco mecanicista, que prima pelo estudo do canone literario, da
historiografia literaria, da biografia do autor, do contexto histérico e das
caracteristicas da obra ou do texto literario. Ressaltamos, no entanto, que, para
nods, o canone literario ndo € em si mesmo negativo, pois reconhece a
legitimidade de uma obra em seu tempo e é fator fundamental para se
construir uma tradicdao literaria. O que nos incomoda, no entanto, € que o
estudo do canone literario na escola mantém-se estatico, e sabemos que ele
ndo o &, haja vista que inclui e exclui obras em decorréncia de certas variaveis,
como a critica literaria, por exemplo. Além disso, observamos que este estudo
pauta-se, principalmente, nos contetdos veiculados pelos livros didaticos, que,

mormente, mantém-se presos a concepgcao cristalizada de historia literaria.
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Segundo estudos sobre o ensino de Literatura (BORDINI, 1993;
SARAIVA; MUGGE, 2006; CHIAPPINI, 2005; FREITAG, 1997; MOLINA, 1988;
ROCCO, 1981; SILVA; ZILBERMANN, 1990; ZILBERMAN, 1988; SOARES, 2001),
estas praticas metodoldgicas desconsideram as idiossincrasias dos alunos, sua
inscrigao social, cultural e politica, além das peculiaridades culturais e regionais
em que eles estao inseridos e que marcam cada aluno, em cada sala de aula.
Age-se como se fosse possivel estabelecer um ensino homogéneo, elidindo-se
as diferencas e apagando a heterogeneidade caracteristica dos sujeitos. O
objetivo é que estes acumulem conhecimentos a respeito das ditas escolas
literarias e dos autores consagrados pela critica. Nao ha, portanto, espaco para
a leitura reflexiva, para a construcao do conhecimento por parte do aluno, para
o didlogo entre leitor-texto-autor, enfim, para que o aluno se constitua
enquanto sujeito leitor. Destacamos que dialogo aqui é entendido na concepgao
bakhtiniana e constitui-se como uma das formas mais importantes da interagao
verbal. A palavra didlogo é, entdo, compreendida “num sentido amplo, isto &,
nao apenas como a comunicacao em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacgao verbal, de qualquer tipo que seja” (1979, p. 123).

Por isso, muitos estudos de cunho académico-cientifico (COSSON, 2006;
CHIAPPINI, 1993; MALARD, 1985; ROCCO, 1981; ZILBERMAN, 1988; SOARES,
2001) reconhecem que a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa é
relegada a um plano secundario e, quando é realizada, na maioria das vezes,
nao se prioriza o desenvolvimento do aluno enquanto leitor efetivo, capaz de
problematizar o texto a partir de sua inscrigdo sécio-histdrica e ideoldgica. O
foco é o desenvolvimento do aluno enquanto leitor capaz de decodificar e
descrever a estrutura formal de um texto, classificando-o dentro dos varios
géneros, de realizar a interpretacao textual dirigida, localizar informacoes
dentro do texto, fazer o resumo do mesmo, encontrar a ideia principal do autor,
em outras palavras, um aluno cuja leitura e interpretacao nao ultrapassam a
superficie linguistica e estrutural do texto. Diante disso, os autores acima
referenciados esclarecem que o ensino de Literatura, nesses moldes, torna-se

distante da realidade imediata dos alunos.
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Nesse caminho tortuoso e muitas vezes infecundo, despontam pesquisas,
estudos e debates que objetivam problematizar sobre a questao do sujeito e do
sentido e sobre o0 ensino de Literatura para que os professores que
efetivamente estdao nas salas de aula se sintam incitados a refletirem sobre sua
propria pratica e sobre as concepcOes que atravessam esta pratica, quais
sejam, as concepcoes de sujeito, sentido, leitor, leitura, texto e Literatura, para
que ndo figuem a mercé de receitas didaticas e instrucdes metodoldgicas que
nao os interpelem engquanto sujeitos leitores literarios.

Diante dessa conjuntura de possibilidades de discussoes sobre a questao
do sujeito, do sentido e do ensino de Literatura, ater-nos-emos ao conceito de
referencialidade polifonica (RP), proposto por Santos (2012) a partir de uma
extensdo tedrica do pensamento de Mikhail Bakhtin a respeito da nocao de
polifonia.

Tal extensao tedrica foi formulada para se tornar um suporte aos
estudos no campo da Analise do Discurso, em pesquisas sobre a subjetividade
(SANTOS, 2012). Nesse sentido, € objetivo deste artigo refletir sobre como a
RP pode se configurar como um suporte para se pensar 0 ensino de Literatura
na Educacdo Basica, haja vista ser este conceito concebido como “um conjunto
de experiéncias vividas por uma instancia-sujeito, tomadas como referéncia em
suas agoes cotidianas, considerando suas formas de ver o outro e os mundos
possiveis relacionados a essa instancia-sujeito.” (SANTOS, 2012, p. 99). Além
disso, conforme o autor, a RP também se relaciona aos comportamentos sociais
e aos modos de organizacdao do pensamento e dos saberes em uma instancia-
sujeito.

Desta feita, entendemos que a RP, enquanto este conjunto de
experiéncias, de cunho social, pedagdgico, cultural, politico, familiar, religioso,
etc., que atravessam a instancia sujeito ao longo da vida, e que servem como
referéncia para as acdes que esta instancia sujeito executa, deve ser
compreendida pelo professor como um fator imprescindivel para que ele reflita
sobre as concepcoes de sujeito e sentido e as problematize a luz da percepcao

de que o sujeito é polifonico e sé se constitui na interacao com o outro, ou
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seja, o aluno, enquanto sujeito leitor em formacao, deve estabelecer uma
relacdo de didlogo com o texto literario, com o autor, com o professor, com os
colegas, com os conteudos e informagOes, pois é este didlogo que propiciara a
aquisicao/construcao de conhecimentos.

Para refletirmos sobre as questdes que serao apontadas, recorreremos
ao documento Orientagdées Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (2008), doravante OCEM, que, segundo o Ministério
da Educacao, foi elaborado a partir de uma ampla discussao com as equipes
técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacdo, representantes de professores e
alunos da rede publica e da comunidade académica, para que o mesmo sirva
de subsidio para sustentar nossas ponderacdes e mostrar que estas se
constituem como uma preocupacao geral no meio educacional.

Reconhecemos que nao esgotaremos a amplitude e a complexidade
desta altercacdao neste texto e nem ofereceremos solugdes para as questoes
que apontamos. O que pretendemos é instaurar uma provocacao no que tange
as concepgoes de sujeito e sentido que atravessam a pratica dos professores de
Literatura e refletir sobre como a nocao de referencialidade polifénica pode

balizar as reflexdes destes mesmos professores sobre sua prdpria pratica.

Sujeito, Sentido e Referencialidade Polifonica

Ao refletirmos sobre a asseveracao de Mikhail Bakhtin, “[...] onde o signo
se encontra, encontra-se também o ideoldgico”, apresentada em Marxismo e
filosofia da linguagem (1999), entendemos que o signo € ideoldgico e que toda
palavra traz, em si, uma ideologia. Nesse sentido, o sujeito também é
ideoldgico, uma vez que se constitui na e pela linguagem. Santos (2012, p. 99-

100), para construir o conceito de referencialidade polifonica, explica que

A partir da nogdo de signo ideoldgico emerge a referéncia de valores
e inscricbes sociais evidenciadas por uma instancia-sujeito em sua
historicidade. A nogdo de signo ideoldgico traz um suporte tedrico que
permite explicar como uma instancia-sujeito procede as suas escolhas
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lexicais, seus simbolos culturais, ou ainda, seus valores politicos e
ideoldgicos.

Se o sujeito é ideoldgico, € movido pela interpelacdo. A interpelacao é
aquilo que, conforme Pécheux (1997), chama o sujeito a existéncia. Assim, o
sujeito se constitui pela interpelacdo, e esta se da ideologicamente pela
inscricao desse sujeito em uma formacao discursiva determinada (PECHEUX,
1997). Nesse sentido, ao longo de sua vida, ele continuamente passa por
processos de identificagao com ideologias e se constitui sujeito dentro da
formacao social e discursiva em que se insere, fazendo suas escolhas a partir
da interpelagao.

Diante dessas reflexdes, questionamo-nos a respeito das concepcoes de
sujeito e sentido que subjazem a pratica dos professores de Literatura na
Educagdo Basica, especialmente tendo em vista que a ideologia inserida no
discurso pedagogico sobre o ensino desta disciplina - compreendido enquanto
um conjunto de enunciados validado institucionalmente sobre este ensino, que
circula nos curriculos escolares, nos cursos de formacdao de professores, nas
politicas publicas para o ensino, na midia, nos documentos oficiais voltados
para a educacao escolar e que, por isso, € dotado de um valor de verdade
sobre tal ensino e todos os aspectos a eles associados - revela um propdsito de
se padronizar os conhecimentos a respeito da Literatura e das obras literarias,
haja vista que, apesar da ideologia que constitui cada sujeito, os conhecimentos
que este traz para a sala de aula sao desconsiderados em prol de uma
homogeneidade do ensino.

Essa situagdo é evidente na maioria das salas de aula de Educacao
Basica, em que se ensina Literatura por meio exclusivamente da historiografia,
ou seja, da escrita da historia da Literatura, que inclui o estudo da biografia dos
autores, do contexto histérico da época, das caracteristicas da obra literaria, da
escola literaria em que a obra esta inserida, e ndo se prioriza a leitura enquanto

interpelacao do sujeito em formacao.
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Pensando nisso, reiteramos nossa reflexao inicial para continua-la: se o
signo é ideoldgico, se o sujeito é constituido pela ideologia e, ainda, se uma
sala de aula de Educacao Basica é marcada pela heterogeneidade e pelas
ideologias que caracterizam cada sujeito nela presentes, como pensar em uma
pratica de ensino de Literatura que objetive obliterar as diferencas e apregoar
um ensino pautado em atividades restritas a anadlise da superficie textual, ou
seja, na percepgao dos aspectos literais, informacionais e episodicos, vinculados
a uma leitura direcionada proposital construida para ser encaminhada enquanto
pratica pedagdgica?

Este questionamento nos incita a hipotetizar que um dos grandes
problemas que afligem o ensino desta disciplina seja justamente as concepgoes
de sujeito e de sentido que atravessam a pratica dos professores. Sao
concepgoes caracterizadas pelo tradicionalismo de uma visao homogeneizante
que, historicamente, almeja um ensino que desconsidera a dinamicidade dos
conhecimentos e informagdes. Ressaltamos que, por dinamicidade dos
conhecimentos e informagdes, entendemos o carater multisentidural
determinante de uma tomada de posicao do sujeito perante a interpelacao que
um texto lhe produz, a partir de uma clivagem deste texto com a
referencialidade polifonica constitutiva deste sujeito por ocasido do
acontecimento discursivo da leitura.

N3o se pode esquecer que uma diversidade de conhecimentos faz parte
do cotidiano das criancgas e adolescentes fora dos muros da escola. Entretanto,
quando se sentam diariamente nos bancos das salas de aula sao conduzidos a
aprenderem uma Literatura que nao lhes desperta interesse por estar distante
da realidade do seu cotidiano sécio-cultural, ou seja, de seu conhecimento local
(CANAGARAJAH, 2005). Este conhecimento local é por nés compreendido como
a representacao de saberes do cotidiano, constituindo, assim, uma
historicidade, uma memodria e as condicdes de producao que inserem sujeitos
na relacao com um conhecimento formal, em outras palavras, a natureza

ideoldgico-politica de saberes do cotidiano vinculados a um individuo social, sua
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referencialidade polifonica (inscricoes filosdficas, historicas, politicas, sociais,
culturais, psicoldgicas e linguisticas) e sua forma de ler o mundo.

Acreditamos que um ensino nesses moldes possa provocar
desidentificacGes nos alunos com relacdo a leitura literaria. Ha, portanto, um
conflito entre o que o aluno 1é hoje, como por exemplo, Harry Potter e
Crespusculo, que sao leituras motivantes para ele e a Literatura que ele I€ e
aprende na escola. Diante disso, aventamos que um dos possiveis fatores que
contribuem para esta situacao de desidentificacao pode ser a forma como o
professor promove o encontro dos alunos com a leitura literaria.

Nesse ponto, instauramos uma discussao sobre as concepgoes de sujeito
e sentido, numa perspectiva bakhtiniana, para que se possa compreender a
nocao de referencialidade polifonica.

Para Bakhtin, o sujeito é responsavel, porque se responsabiliza por seus

atos. Ele esclarece que (1993, p. 56),

N3ao é o conteldo de uma obrigacdo que me obriga, mas minha
assinatura sob ela; [...] Este conteddo n3ao poderia, por si,
isoladamente, ter me obrigado a realizar o ato ou acdo — assinar-
reconhecer — mas apenas em correlacdo com minha decisao de
assumir uma obrigacdo - realizando o ato de subscrever-
reconhecendo.

Esta imbuida nesta passagem a nocdo de pensamento participativo e,
conforme Geraldi (2010, p. 284), esta participacdao é singular e insubstituivel.
Além de responsavel, o sujeito também é participativo e consciente. Esta
consciéncia “adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais. Os signos sao o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua
logica e suas leis.” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1999, p. 35-36). Tal consciéncia é
despertada por meio da lingua e, como a lingua ndo pertence ao individuo, mas
a um grupo social, entdo, o sujeito consciente é constituido socialmente. Além
de consciente, ele é respondente, pois “toda acdo que desempenha é sempre
uma resposta a uma compreensao de outra acdo e que provocara, por seu

turno, novamente uma resposta baseada numa compreensao que sobre ela for
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construida pelo outro” (GERALDI, 2010, p. 287). Nesse sentido, somos
agentivos, uma vez que somente somos 0 que Somos porque agimos € Somos
responsaveis pelas acdes que realizamos e pelas consequéncias dessas acoes.
Desta feita, o sujeito ndo é passivo nem determinado, ele age e estd em
permanente processo de constituicao.

Como esta sempre se constituindo, ele & incompleto, inconcluso e
insolivel, num processo de nunca acabar. O sujeito para Bakhtin &, portanto,
sempre incompleto e esta constantemente na busca pela completude: “para
viver preciso ser inacabado” (BAKHTIN, 2003, p. 11). Se ele busca pela
completude, estd sempre se fazendo, nunca estd completo. Sendo assim, nao
exerce controle sobre o tempo e sobre a construcao da sua propria
subjetividade e nem sobre os sentidos, uma vez que estes resultam de um
processo de alteridade entre o sujeito e o outro.

Sobre isso, Bakhtin/Volochinov (1999, p. 132. Grifos dos autores)
explicam que

[...] a compreensdo € uma forma de didlogo, ela estd para a
enunciagdo assim como uma replica estd para a outra no didlogo,
Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra. [...] E
por isso que nao tem sentido dizer que a significacdo pertence a uma
palavra enquanto tal. Na verdade, a significacdo pertence a uma
palavra enquanto traco de unido entre os interlocutores, isto &, ela s6
se realiza no processo de compreensdo ativa e responsiva. A
significacdo ndo estd na palavra nem na alma do falante, assim como
também ndo esta na alma do interlocutor. Ela é o efeito da /nteracéo

do locutor e do receptor produzido através do material de um
determinado complexo sonoro.

Desta feita, podemos dizer que nao existe sentido em si, uma vez que
ele nasce de relagdes de carater ideoldgico, o que faz com que as palavras
sejam apreendidas a partir do exterior do discurso e que os sentidos se movam
de acordo com as posicdes de seus enunciadores e interlocutores. Sentidos
esses que se fragmentam, desconstroem-se, deslocam-se, rompem-se e
mudam. N3o sdo estaticos e pré-determinados, prontos ou acabados. Os

sentidos s3ao moventes gracas ao agenciamento da memoria discursiva, aos
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ditos, nao-ditos, ja-ditos, siléncios, denegacdes, negacdes, produzindo efeitos
metafdricos, deslizamentos, que nos remetem a exterioridade prépria as
condicbes de producdo, ou seja, a ideologia e a historicidade, fatores
determinantes e determinadores da producao dos sentidos.

A partir dessa compreensao sobre o sujeito e o sentido, apresentamos a
nocao de referencialidade polifonica enquanto uma “nogao-ferramenta”
(SANTOS, 2012, p. 114) para os professores e especialistas em educacao que
desejam refletir sobre ensino de Literatura, sentido e subjetividade, haja vista
que ela envolve “o outro, o espaco tomado pela instancia-sujeito no ethos
social, as formas de ver e viver o tempo e como essa instancia-sujeito vé e (re)
age em relacdo aos acontecimentos a sua volta.” (SANTOS, 2012, p. 99) e, em
nossa concepcao, é o didlogo que medeia a relacdo entre aluno e estes
acontecimentos.

Na RP, as bases discursivas que balizam o imaginario sociodiscursivo dos
sujeitos no processo enunciativo sao formadas por referentes de natureza
“histdrica, social, cultural, filosdfica, psicoldgica, politica e linguistica” (SANTOS,
2012, p. 109-110). Sao esses referentes que determinam a inscricao social e
discursiva da instancia-sujeito, pois existem enquanto vozes que nela confluem.
Estas vozes sao atravessadas pelos discursos do outro e também por discursos
varios, que se entrecruzam entre si e entre outros discursos.

Nesse sentido, a RP esta estreitamente relacionada a uma base social e
ideoldgica, uma vez que os individuos sociais pensam e se expressam ante ao
seu auditdério social, em um processo de alteridade, que é marcado pela
contradicao, haja vista que os valores sociais sao e, muitas vezes,
contraditérios, ocasionando conflitos. Segundo Santos (2012, p. 100), “com a
nocao de auditdrio social, vem a tona a ideia de enunciacdo, incluindo as
relacdbes um-outro e suas interpelacdes entre si e com sua exterioridade
espacio-temporal e estética.” Nessa conjuntura, o sujeito passa por um
processo de constituicao politica, que se manifesta por meio da expressao
signica. Dai a concepcao bakhtiniana de que o signo é ideoldgico e de que a

enunciacao, enquanto produto do ato de fala “nao pode de forma alguma ser
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considerado como individual no sentido estrito do termo; nao pode ser
explicado a partir das condicbes psicofisioldgicas do sujeito falante. A
enunciacdo é de natureza social’ (BAKHTIN, 1999, p. 109. Grifos do autor). Se
a enunciacao é social, ela implica tomadas de posicao dos sujeitos em processo
de interacao.

Santos (2012, p. 111), ao desenvolver o conceito de RP, esclarece que

O escopo estético da condicdo semantica da referencialidade
polifonica se expressa por meio da lingua enquanto um elemento
determinado pela ideologia, balizando, portanto, a consciéncia, o
pensamento e a amplitude da atividade mental dos individuos sociais.

No escopo imagistico, explica o autor, “a palavra acaba por tornar-se a
forma de veiculagao da ideologia, vista sob uma perspectiva de superestrutura,
cujas transformacdes sociais de base sao refletidas e refratadas pelas
manifestagdes linguisticas.” (SANTOS, 2012, p. 111). Diante disso, o sujeito
projeta o seu auditdrio social para estabelecer com ele o didlogo.

O tempo, nesse processo, funciona como “como signo de uma
historicidade que talha uma memodria casual dos acontecimentos que fomentam
as representacdes psiquicas dos individuos sociais.” (SANTOS, 2012, p. 113).
Essa memdria se desloca, move-se, no processo de producao de sentidos.

E esta RP que, apesar de universalizar a “insercio do individuo na
sociedade por uma via ideoldgica, o singulariza em suas representagdes
psiquicas, balizadas por sua insercdo em uma comunidade semidtica de
percepcao de mundos possiveis.” (SANTOS, 2012, p. 113).

A RP do sujeito se instaura por dois processos a que o ser é submetido,
conforme Santos (2012): um processo intrapessoal, que emerge a partir da
representacao psiquica do individuo e um processo interpessoal, que resulta da
percepcao do auditorio social em que vive e age o individuo. Nesse sentido, a
referencialidade se instaura “enquanto uma dialética de percepcao do ser que

se transforma continuamente, re-significando as préprias formas de perceber.
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Uma dialética representada por uma descontinuidade signica nos valores
cultivados pelo individuo em sua constituicdo social.” (SANTQOS, 2012, p. 104)

Frente a essas reflexoes, qual seria entao a relacao entre sujeito, sentido
e RP?

As discussOes sobre o sujeito numa perspectiva bakhtiniana nos
conduziram a reflexdao de que o sujeito é polifénico, haja vista que ha uma
confluéncia de vozes histdricas, sociais, politicas e ideoldgicas que o constituem
e esse processo de constituicdo s6 se da na interacdo com o outro. Quando
dizemos que o sujeito é polifénico, referimo-nos ao processo de sua
constituicdao enquanto sujeito, naquilo que plenivalente e equipolentemente se
manifestam em sua intravisao sobre o mundo, os outros, os objetos, numa
alteridade descontinua que o faz emergir sujeito a cada enunciagao.

O sentido, por sua vez, € construido a partir da inscricao sécio-histérica e
ideoldgica do sujeito, que advém dessas vozes que o constituem. Nesse
conjunto, a RP reconhece essas vozes que confluem e afloram nesse sujeito.
S3ao vozes atravessadas pelos discursos do outro e, também, por discursos
varios, que se entrecruzam entre si e entre outros discursos. Diante disso,
reconhecemos a relevancia desta triade sujeito — sentido — RP no processo de
desenvolvimento da leitura literaria na Educacgdo Basica, tendo em vista que o
ensino deve primar pela constituicdo do sujeito em leitor literario, pela
construcao de sentidos e pela valorizacdo das bases histdricas, ideoldgicas,

sociais, culturais que constituem esse sujeito.

A referencialidade polifonica e o ensino de Literatura na Educagao
Basica

Para Bakhtin (1999, p. 142), “algumas vezes é extremamente importante
expor um fendmeno bem conhecido e aparentemente bem estudado a uma luz
nova, reformulando-o como problema, isto &, iluminando novos aspectos dele
através de uma série de questdoes bem orientadas.” Diante disso, retomamos o
conceito de referencialidade polifonica desenvolvido por SANTOS (2012)

enquanto uma possivel “luz outra” para refletirmos epistemologicamente sobre
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o fendmeno do ensino de Literatura, amplamente discutido no meio
educacional, académico e midiatico.

A referencialidade polifonica pode se tornar um suporte para se pensar
questOes relativas ao ensino de Literatura na Educacao Basica, a partir do
momento que ela entende o individuo como “actante de um pensamento
coletivo partilhado” (SANTOS, 2012, p. 105). Desta feita, entendemos que o
individuo actante articula, no processo de aprendizagem de Literatura, uma
série de operacdes no intuito de representar sua auto-expressao do
pensamento como opiniao coletiva. Com isso, ele torna-se parte de um
pensamento coletivo, que é partilhado entre ele e os outros. Fazendo isso,
constitui-se como sujeito social. E essa constituicao enquanto sujeito social que
interessa no processo de ensino e aprendizagem, haja vista que o
conhecimento deve ser construido coletivamente, num processo dialdgico, e
nao por uma consciéncia individual.

Assim, o aluno deveria sentir-se interpelado ideologicamente por meio
das relacOes sociais em que esta inserido na sala de aula e deslocar-se do lugar
social que ocupa, caracterizado pela posicao de submissao ante ao professor,
ao conhecimento, ao livro didatico, ao autor da obra literaria, ao programa
curricular, para ocupar um lugar discursivo e tornar-se sujeito discursivo. Este
sujeito discursivo, segundo Pé&cheux (1988), refere-se ao entrecruzamento das
varias manifestacdes do sujeito que se revelam a partir do momento em que
ele é interpelado ideologicamente e, a partir dessa interpelagdo, toma uma
posicdo. Nessa perspectiva, os alunos se configurariam como instancias-sujeito,
pois estariam inscritos ideologicamente e, interpelados, passariam a ocupar
uma posicao ante ao estudo da Literatura, constituindo-se como sujeitos
discursivos.

Como a RP lida justamente com a natureza das interpelagoes
enunciativas, estariam ai envolvidos: “o outro, o espaco, tomado pela instancia-
sujeito no ethos social, as formas de ver e viver o tempo e como essa instancia-
sujeito atua em relacao aos acontecimentos.” (SANTOS, 2012, p. 113). Nesse

sentido, a RP indica que hd uma variedade de vozes entrecruzadas entre si e
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entre outros discursos que confluem no imaginario sociodiscursivo desse aluno
enguanto instancia-sujeito, dai esse conceito ser tomado enquanto um
fenbmeno de interacdo verbal, pois inclui o “eu” e o “outro”, por isso, a questao
da alteridade torna-se um dos elementos centrais no conceito de RP, pois ela

aborda a referencialidade do sujeito sob a perspectiva do outro. Esse outro,

Representa a base da percepcdo do ser, em sua configuracdo de
valores sobre si e sobre o mundo. O outro, portanto, baliza as formas
de percepgao do individuo como uma espécie de enquadre de valores,
imagens e possibilidades de ser das coisas. (SANTOS, 2012, p. 104).

A referencialidade permite ao sujeito que os sentidos sejam vistos como
“metaforas ou heuristica (conjunto de relagdes) para explicar o modo de ver as
coisas” (SANTQOS, 2012, p. 104). Afinal, ela se traduz, conforme o autor, pelas
relagbes de antagonismo inerentes as relagdes sociais, portanto, cada sujeito
possui um modo de ver as coisas, de analisa-las, de refletir sobre elas, de
reagir frente a elas. Fato que justifica as relacdes sociais serem contraditorias e
essa contradicao nao pode ser apagada/silenciada nas aulas de Literatura.

Nesse sentido, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio:
Linguagem, Codigos e suas Tecnologias (2008) - documento elaborado e
distribuido as escolas de Ensino Médio pelo Ministério da Educacdo, sendo a
primeira edicao em 2006 e, a segunda, em 2008, que contou com uma equipe
formada por técnicos dos Sistemas Estaduais de Educacdo, professores e
alunos da rede publica e representantes da comunidade académica, e cujo
objetivo é contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica

docente — na parte relativa aos Conceitos de Literatura, reconhecem que:

[...] o discurso literario decorre, diferentemente dos outros, de um
modo de construcdo que vai além das elaborages linguisticas usuais,
porque de todos os modos discursivos € o menos pragmatico, o que
menos visa a aplicacdes praticas. Uma de suas marcas € sua condigdo
limitrofe, que outros denominam transgressao, que garante ao
participante do jogo da leitura literaria o exercicio da liberdade, e que
pode levar a limites extremos as possibilidades da lingua. (BRASIL,
2008, p. 49).
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Com este enunciado, recortado da materialidade discursiva do
documento elaborado e disseminado pelo Ministério da Educagdo, podemos
entender que € por meio da RP que o discurso literdrio permite ao aluno,
enguanto sujeito, a construcao de metaforas e o estabelecimento de relacoes
entre os conhecimentos advindos da leitura literaria a partir de sua inscricao
sociohistdrica e ideoldgica. Ele pode exercitar sua “liberdade” e atribuir sentidos
aos textos de acordo com a referencialidade que o constitui.

Neste ponto instauramos a reflexao: qual a concepcao de sujeito, sentido
e ensino de Literatura norteia a pratica dos professores na Educacdo Basica,
tendo em vista que esta pratica € marcada por exercicios que ndo conduzem o
aluno a construcao de sentidos e conhecimentos e nao valoriza esta
referencialidade que o constitui?

Observamos comumente que, mesmo as sugestdes ditas motivantes
para serem abordadas em aulas de Literatura ndao conseguem estabelecer um
didlogo entre o conhecimento de leitura que o aluno traz de sua cotidianeidade
na relagao com o conhecimento proposto a partir do acontecimento enunciativo
leitura literaria.

Diante disso, o conceito de RP traz consigo uma reflexao sobre a
insercao do individuo no grupo social. “Trata-se de uma inser¢ao que revela
padrdes de conduta pela existéncia de uma atividade conjunta. Assim, o grupo
social utiliza formas determinadas de comunicacao e organizacao” (SANTOS,
2012, p. 104-105). No ensino de Literatura o individuo é inserido em um grupo
social em que ele ndo tem direito a voz e em um padrado de conduta que tolhe
sua liberdade reflexiva (CHIAPPINI, 2005, 1993; COSSON, 2006; MALARD,
1985; MOLINA, 1988; ROCCO, 1981; SARAIVA; MUGGE, 2006; ZILBERMAN,
1988; SOARES, 2001), nesse sentido, a referencialidade individual dos alunos é
desconsiderada, a medida que sdo ignoradas as diferencas historicas, culturais,
sociais e espaciais que caracterizam cada regidao, escola, sala de aula, bem
como as particularidades de cada aluno. Conforme os autores referenciados
acima, ha uma pugna constante pela prevaléncia de uma homogeneidade numa

perspectiva de ensino em que se procura elidir as diferencas e apagar as
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heterogeneidades sob o crivo de um ensino que prima pela manutencdo utdpica
de uma Literatura canodnica.
Assim, os valores sociais, culturais, ideoldgicos, politicos e filoséficos que

permeiam as percepcoes dos individuos sociais na enunciacao,

[...] inserem os individuos sociais em espécies de mini-sociedades,
formadas por regras de acdo, reacdes de alteridade, recompensas,
punicdes e competitividade entre seus membros. Um jogo que se
consolida justamente por ser determinante de uma referencialidade
para os individuos sociais em enunciacdo. (SANTOS, 2012, p. 106).

Essas mini-sociedades podem ser entendidas, quando pensamos o
ensino, como as salas de aula de Literatura. Nelas, hd um conjunto de regras
comportamentais que sao observadas para que o0 ensino siga 0s rumos
propostos pelo planejamento do professor. Neste caso, a referencialidade dos
alunos enquanto leitores podera ser determinada por esse contexto, que revela
uma pratica atravessada por um tradicionalismo pedagdgico. Uma pratica que,
em nossa compreensao, além de apresentar a leitura literaria aos alunos como
um sistema linear e invariavel, procura apagar as diferencas e traz introjetada
em seu bojo a concepcdo de que o aluno sé aprendera sobre Literatura por
meio de atividades sistémicas de interpretacdo textual, para que memorize
fatos, datas, caracteristicas de obras, nomes de autores. Em grande parte dos
casos, nao ha espaco para leituras literarias outras que fazem parte do
cotidiano de cada um dos alunos fora da escola, pois estas sao estigmatizadas
como formas que devem ser abolidas do ensino da Literatura enquanto
disciplina, uma vez que este, na maior parte das escolas, pauta-se no estudo
sincronico dos periodos literarios, o que acreditamos ndo condizer com as
situacOes comunicativas cotidianas dos alunos.

Diante dessa conjuntura, as Orientacoes Curriculares para o Ensino
Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias explicam que, quando
observamos as escolhas dos adolescentes fora do ambiente escolar, “[...]
podemos constatar uma desordem propria da construcdo do repertdrio de

leitura” (BRASIL, 2008, p. 61). Aqui, concordamos com o documento, que
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entende que as praticas de leitura dos jovens se fundam justamente numa
recusa aos canones literarios, configurando suas escolhas como “anarquicas”,
no sentido de que suas leituras se dao de forma desordenada e praticamente

aleatdria, pois

A auséncia de referéncias sobre o campo da literatura e a pouca
experiéncia de leitura — ndo so de textos literarios como de textos que
falem da Literatura — fazem com que os leitores se deixem orientar,
sobretudo, por seus desejos imediatos, que surgem com a velocidade
de um olhar sobre um titulo sugestivo ou sobre uma capa atraente.
Encontram-se na base desses desejos outros produtos da vida social e
cultural, numa confluéncia de discursos que se misturam. Sendo
assim, a producdo, a recepcao e a circulacao da Literatura por
quaisquer que sejam os publicos-leitores, criancas, jovens ou adultos,
ndo mais podem ser estudadas como fendmenos isolados das outras
producdes culturais, pois, caso contrario, corre-se 0 risco de
apresentar uma visao distorcida das condicdes que possibilitam a
apropriacao desses bens. (BRASIL, 2008, p. 61).

Refletindo sobre a RP a partir do enunciado acima, percebemos que tal
contexto nos leva a questionar sobre quais as significacdes sociais e quais as
significagOes institucionais subjazem a esta forma de se ensinar a Literatura na
escola, uma vez que fora do ambiente escolar as escolhas ocorrem de forma
anarquica, pois as leituras sao selecionadas a partir de uma capa, do que se Ié
entre os amigos, do numero de paginas, etc. e, dentro dela, o procedimento
muda de forma acentuada, conforme explicitam as Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2008,
p. 61-62): “as escolhas na escola contam com aspectos sistematicos que as
orientam, mesmo em se tratando daqueles leitores mais vorazes”, além disso,
ndo se relacionam ao mundo moderno em que o aluno leitor esta inserido.

A partir desta constatacao, o documento aponta o questionamento: “por
que ainda a Literatura no curriculo do ensino médio se seu estudo ndo incide
diretamente sobre nenhum dos postulados desse mundo hipermoderno?”
(BRASIL, 2008, p.52).

Segundo o mesmo documento, para cumprir seus objetivos, o ensino de

Literatura
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[...] ndo deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem
ocorrido, apesar de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o
carater secundario de tais contetdos: 'Para além da memorizacdo
mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que [...]”(PCN+, 2002, p. 55). Trata-
se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de
“letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que
tem direito. (BRASIL, 2008, p. 4).

Letramento literdrio é por nds compreendido como o estado ou a
condicdo de quem ndo apenas é capaz de realizar uma leitura literaria, mas de
cultivar e exercer as praticas sociais em que os conhecimentos literarios estao
presentes, por meio da experiéncia estética e da fruicao.

Ainda de acordo com o documento, a leitura literaria estd se tornando

rarefeita na Educacdo Basica,

[...] seja porque diluida em meio aos varios tipos de discurso ou de
textos, seja porque tem sido substituida por resumos, compilagoes,
etc. Por isso, faz-se necessario e urgente o letramento literario:
empreender esforcos no sentido de dotar o educando da capacidade
de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria.
(BRASIL, 2008, p. 55).

Essa experiéncia literaria refere-se ao efetivo contato com o texto, pois

SO assim sera possivel experimentar a sensacdo de estranhamento
que a elaboragdo peculiar do texto literario, pelo uso incomum de
linguagem, consegue produzir no leitor, o qual, por sua vez,
estimulado, contribui com sua prdpria visdo de mundo para a fruigao
estética. A experiéncia construida a partir dessa troca de significados
possibilita, pois, a ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja
dado, o encontro da sensibilidade, a reflexdao, enfim, um tipo de
conhecimento diferente do cientifico, ja que objetivamente n3o pode
ser medido. O prazer estético &, entdo, compreendido aqui como
conhecimento, participacao, fruicdo. Desse modo, explica-se a razao
do prazer estético mesmo diante de um texto que nos cause profunda
tristeza ou horror. (BRASIL, 2008, p. 55).

Segundo as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,

Codigos e suas tecnologias,
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[...] quando se coloca a questdo das escolhas e das preferéncias dos
jovens leitores na escola, ndo se pode omitir a influéncia de instancias
legitimadas e autorizadas, que, contando com seus leitores
consultores para assuntos da adolescéncia e da infancia, ja definiram
0 que deve ser bom para jovens e criangas, em sintonia com
resultados de concursos, avaliagbes de especialistas, divulgacdo na
imprensa, entre outros setores que se integram ao movimento do
circuito da leitura na sociedade. Também ndo se pode esquecer que
algumas dessas instancias legitimas e autorizadas podem estar a
servico de um rentavel mercado editorial. Enfim, todo esse aparato,
para o bem e para o mal, é colocado em funcionamento, sobretudo
por se tratar de aplicacdo de recursos orientados para a compra de
livros, responsavel pela composicdo de acervos de bibliotecas.
(BRASIL, 2008, p. 62).

Disso se conclui que a experiéncia estética plena de leitura do texto
literario, em muitos casos, cede lugar a “fragmentacao de trechos de obras ou
poemas isolados, considerados exemplares de determinados estilos, pratica que
se revela um dos mais graves problemas ainda hoje recorrentes.” (BRASIL,
2008, p. 63). Este problema se agrava, na maioria das vezes, pela “a aceitagao
irrestrita de tudo, sem que se discuta seu valor estético.” (BRASIL, 2008, p.
63).

Observando-se estas questdes apontadas pelas Orientagcoes Curriculares
para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, pelo prisma do
conceito de referencialidade polifonica, constatamos que este contexto revela
uma pratica de ensino maniqueista e prescritiva, desconsiderando-se o carater
ideoldgico da leitura literaria, haja vista que toda enunciagdo possui um cunho

ideoldgico e, conforme Bakhtin/Volochinov (1999, p. 98),

[...] € uma resposta a alguma coisa e é construida como tal [...] Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica
com elas, conta com as reagles ativas da compreensdo, antecipa-as
[...] é produzida para ser compreendida, é orientada para uma leitura
no contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do momento,
isto € no contexto do processo ideoldgico do qual ela é parte
integrante.

Sob esta perspectiva, a RP reconhece o fendmeno da semiose dos
individuos, que se trata

[...] do jogo relacional entre signos, sua significagao na definicdo de
objetos e as interpretacbes que emergem na intersecao entre esses
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signos e os objetos aos quais representa. No que tange a
referencialidade, funcionam como balizas de deslocamentos internos e
externos nas formas de perceber os significados sociais pelos
individuos em uma enunciacdo. (SANTOS, 2012, p. 106).

Nesse sentido, o didlogo estabelecido entre o texto e o leitor, mediado
pela palavra escrita, pode ser uma forma de aprendizagem rica e que faz parte
do processo de constituicao do sujeito, pois, conforme Bakhtin/Volochinov
(1999, p. 112), “a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados”, dessa forma, “A palavra dirige-se a um interlocutor:
ela é funcao da pessoa desse interlocutor” (1999, p. 112. Grifos do autor),
portanto, toda palavra “é determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente
0 produto da interacao do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressao a um em relacao ao outro” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 113.
Grifos do autor).

Diante disso, entendemos que um dos caminhos pode ser conduzir o
aluno a dialogar com o texto, com o professor, com 0s colegas de classe, com o
autor e também incentiva-lo a proferir sua contrapalavra, exteriorizando seu
“discurso interior”, enfim, ele deve externalizar suas percepgoes, a partir da RP
que o constitui, e compreender que também pode construir conhecimentos.

Ante essas percepgOes, as Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio:

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias explicam que isso sO sera possivel se

[...] se recuperar a dimensao formativa do leitor, em processo iniciado
no ensino fundamental, que, no ensino médio, se perde em objetivos
pragmaticos, formulados, sobretudo, nos manuais didaticos, que, mais
para o mal que para o bem, vém tradicionalmente cumprindo o papel
de referéncia curricular para esse nivel da escolaridade. (BRASIL,
2008, p. 64).

afinal, a partir do conceito de RP, compreendemos que a leitura pode
possibilitar a emergéncia de sentidos multiplos, originados em diferentes
lugares e tempos, dai a dimensdo dialdgica do texto, caracterizada pela

pluralidade discursiva que vai além dos limites estruturais da obra e da busca
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de um significado Unico, reconhecendo-se as relacdes e as diferentes vozes que
se entrecruzam na leitura literaria. Por isso a leitura literaria deve ser

compreendida enquanto um acontecimento

[...] que provoca reagOes, estimulos, experiéncias multiplas e
variadas, dependendo da histéria de cada individuo. Nao so a leitura
resulta em interacdes diferentes para cada um, como cada um podera
interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura
do mesmo texto. [...] E da troca de impressdoes, de comentarios
partilhados, que vamos descobrindo muitos outros elementos da obra;
as vezes, nesse didlogo mudamos de opinido, descobrimos uma outra
dimensdo que ndo havia ficado visivel num primeiro momento.
(BRASIL, 2008, p. 67-68).

Pelo viés da RP, entendemos que a maioria dos professores que insiste
em exercicios de interpretacdo que desconsideram a atribuicdo de sentidos por
parte do aluno, enfocando exclusivamente o “sentido” proposto pelo autor (ou
pelo proprio professor ou pelo livro didatico), ndo se volta para a formacao do
sujeito enquanto leitor literario efetivo. Afinal, compreender € dialogar com o
enunciado, € analisar os ditos, os ja-ditos, os nao ditos, as condicdes de
producdo daquele enunciado, o lugar social e ideoldgico ocupado pelo sujeito
enunciador e ndo calar-se frente ao que é enunciado, € ndo ser um sujeito
passivo ante a enunciagao de outrem, pois 0 sujeito se constitui face ao outro.
E, quando ele compartilha suas impressdes sobre um texto lido, evidencia
particularidades de sua leitura e emite seu ponto de vista sobre os varios
aspectos da leitura, que, neste caso, conforme as Orientacdes Curriculares para
o0 Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, sao “legitimas”
(BRASIL, 2008, p. 68).

Nesse processo,

Fatores linguisticos, culturais, ideoldgicos, por exemplo, contribuem
para modular a relagao do leitor com o texto, num arco extenso que
pode ir desde a rejeicdo ou incompreensdao mais absoluta até a
adesdo incondicional. Também conta a familiaridade que o leitor tem
com o género literario, que igualmente pode regular o grau de
exigéncia e de ingenuidade, de afastamento ou aproximagao.
(BRASIL, 2008, p. 68).
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Concordamos com esta assertiva, pois acreditamos que nao ha como se
estudar um texto literario sem se pensar nos enunciados e nos “milhares de fios
dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia ideoldgica em torno de um dado
objeto de enunciagao” (BAKHTIN, 1998, p. 86). O aluno deve ser compreendido
como sujeito ativo no didlogo social vivo, um sujeito orientado para a réplica-
resposta € nao um ser passivo-receptivo.

Sobre isso, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias apontam que o desafio lancado ao professor é levar
o aluno a compreender o texto literario como uma “outra forma de
conhecimento de si e do mundo.” (BRASIL, 2008, p. 70), por meio de
atividades de leitura que tenham uma finalidade para o aluno nao apenas
escolar, ou seja, que ele “se reconhegca como leitor, ou que veja nisso prazer,
que encontre espago para compartilhar suas impressdes de leitura com os
colegas e com os professores” (BRASIL, 2008, p. 70). Entretanto, “parece que a
escola tem sistematicamente desconsiderado essas praticas sociais de leitura,
produzindo-se nela um fendbmeno que contraria seus objetivos mais caros, isto
é, obriga ao afastamento e a rejeicdo do aluno em relagdo ao texto literario.”
(BRASIL, 2008, p. 71). Afinal, “Se o objetivo &, pois, motivar para a leitura
literaria e criar um saber sobre a Literatura, é preciso considerar a natureza dos
textos e propor atividades que nao sejam arbitrarias a essa mesma natureza.”
(BRASIL, 2008, p. 71-72).

Os enunciados acima nos levam a refletir que uma compreensao ativa
deve somar-se ao que é compreendido e determinar “uma série de inter-
relagbes complexas, de consonancias e multissonancias com o compreendido”
(BAKHTIN, 1998, p. 90), enriquecendo-o de elementos outros. Esse processo
faz com que a atribuicao de sentidos pelo aluno seja exercitada e ampliada, de
modo que se torne um aprendizado continuo, afinal, o sujeito deve ser capaz
de conferir sentidos a tudo em sua vida, a partir de sua inscricao social, politica,
cultural e histérica, num processo continuo e ndo apenas no ambito da
educacao escolar, afinal, conforme as Orientacoes Curriculares para o Ensino

Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, “Qualquer conteldo na escola
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€ um instrumento de aprendizagem, mas ao mesmo tempo deve persistir a
dimensao social desse conteido, uma vez que se forma para o mundo, para
fornecer ao aluno recursos intelectuais e linglisticos para a vida publica.”
(BRASIL, 2008, p. 81).

Consideracoes Finais

A partir das discussdes empreendidas acima, foi nosso objetivo
hipotetizar que pensar o ensino de Literatura pelo viés da referencialidade
polifonica pode se tornar um caminho para se recusar esse olhar que aliena a
leitura literaria de sua realidade social concreta, uma vez que ela passa a ser
concebida como um conjunto aberto e mdltiplo de praticas sociointeracionais
desenvolvidas por sujeitos historicamente situados. Pensar a Literatura e a
leitura literaria por este angulo é reconhecer que ela ndo existe em si, que nao
se constitui enquanto um manual candnico de textos e autores consagrados
pela critica literaria, mas no contexto das relagbes sociais, desta feita, ela € um
elemento constitutivo dessas relagdes e nelas se constitui continuamente.

Entendemos que estda embutida nas Orientacbes Curriculares para o
Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias essa percepcao de que
0 sujeito aprendente também é um produtor de sentidos. Sera envolvendo a
instancia-sujeito aluno, a partir de sua referencialidade polifonica, no seio de
seu ethos social, que esse aprendente balizara a sua interpelacao no universo
do canone literario. Pensamos que devemos considerar o seu universo de
conhecimento local e promover um didlogo que permita esse sujeito tomar uma
posicdo, diante do texto literario. Nessa perspectiva, o ensino de Literatura
poderda ganhar uma dimensdo trans-significacional, passando a traduzir ndo
apenas um ethos pedagdgico, mas, sobretudo, um ethos existencial. Esse
conjunto de agles é um dos elementos que fomenta a formacao politica do ser,
no crivo de uma heterogeneidade de conhecimentos e saberes partilhados.

Diante da proposicdo da referencialidade polifonica, entendemos que,
enquanto professores, nao podemos ser compreendidos como meros

reprodutores de um monumento literario cristalizado que é externo e estéril a
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realidade sociocultural e ideoldgica. Devemos refletir teoricamente sobre sujeito
e sentido e sobre os aspectos atinentes a esses conceitos, pois, tendo
definidas/esclarecidas/pensadas as concepgdoes subjacentes a ambos,
poderemos refletir sobre uma pratica pedagdgica e tentar torna-la mais afeita

aos interesses dos alunos.
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