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ABSTRACT: This article is the result of the researches developed in the project
“Textual genres and formative mediations: for a didactic of the writing process
construction”, coordinated by Prof. Eliana Merlin D. de Barros, and guided by
the studies of the Group of Geneva, known as Sociodiscursive Interactionism
(ISD), whose most known researchers in Brazil are J. Paul Bronckart, J. Dolz
and B. Schneuwly. After the designing process of "chronic humorous", whose
objective was to deduce the teachable dimensions of the genre, a didactic
sequence was produced for 9" grade students from elementary school. The
purpose of this article is precisely to present the process of elaboration of the
didactic sequence from two analytical focus: a) the language capacities
mobilized in the activities and tasks of the workshops; b) the articulation
between the four axes of teaching of mother tongues: reading, writing,
speaking and linguistic analysis.

KEYWORDS: Didactic Sequence. Textual genres. Humoristic chronic.

Introducao

Ao longo das ultimas décadas, o ensino-aprendizagem de lingua materna
tem sido foco de constantes discussOes e questionamentos, por implicar, em
muitos contextos, uma concepgao de lingua tradicional, fechada em si mesma,
que privilegia apenas atividades normativas e metalinguisticas, a partir de
trabalhos com frases soltas ou palavras isoladas do contexto real da
enunciacao.

A lingua, diferentemente dessa proposta de ensino mais tradicional, s
faz sentido a partir das interagcbes entre os homens. A partir de discussoes
oriundas desse escopo, documentos norteadores da educacao, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN — BRASIL, 1998) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE) do Parand, passaram a propor uma readequacao
nos antigos moldes de ensino da lingua portuguesa, objetivando um ensino que

n

abarque “uma lingua viva, dialdgica, em constante movimentacao,
permanentemente reflexiva e produtiva” (PARANA, p.48, 2008).

Tendo como base tedrica os estudos de Bakhtin (2003), Bronckart
(2009), Dolz (2010), Schneuwly (2004), entre outros estudiosos da lingua e da

didatizacdao da lingua, defendemos, assim, um ensino a partir das unidades
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textuais, visto que essas sdao a realizacdo empirica da lingua, e das suas
configuracOes genéricas: 0s géneros textuais.

Nessa perspectiva que defendemos, os géneros se caracterizam como
instrumentos fundamentais para o ensino, visto que integram e atuam em
distintas esferas sociais de interacao (familiar, escolar, jornalistica, artistica,
etc.) abrangendo fatos significativos da comunicacao humana, o que permite a
interacao e o desenvolvimento de capacidades de leitura, oralidade, escrita e
analise linguistica. E, consequentemente, os textos, por serem a materializacao
empirica dos géneros, passam a ser a unidade de trabalho didatico na disciplina
de Lingua Portuguesa, e ndo mais as palavras e frases soltas.

Contudo, apesar de essa nova concepcao de ensino e aprendizagem de
lingua materna conceber os géneros de texto como instrumentos fundamentais
para as atividades em sala de aula, ha certa dificuldade para a sua implantagao
no contexto escolar. Um desses motivos deve-se ao fato de os professores com
formacao mais tradicional, em geral, terem dificuldades para compreender esse
novo modelo de ensino ou, em alguns casos, nao o aceitarem (cf.
NASCIMENTO, 2009).

Assim, para estruturar o ensino por meio de géneros de texto e
disponibilizar meios didaticos para que o professor se torne capaz de aplica-los
em sala de aula, é desenvolvida pelo Grupo de Genebra uma engenharia
didatica composta por duas ferramentas mediadoras do trabalho docente: o
modelo didatico, cujo objetivo € a depreensao das dimensdes ensinaveis do
género, e a sequéncia didatica (cf. DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004): um
conjunto de atividades sobre um género textual elaborado para trabalhar os
problemas especificos da producdo de um género de texto.

E por acreditar que o trabalho com as sequéncias didaticas (doravante
SD) e, consequentemente, com o0s géneros de texto, permite aos alunos
aprimorarem seus conhecimentos discursivos, na medida em que esses
interagem socialmente com a linguagem, é que elegemos essa metodologia de

ensino da lingua como nosso objeto de estudo.
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Desse modo, com o objetivo de proporcionar aos professores da rede
basica de ensino o acesso a uma ferramenta didatica que contemple praticas
linguisticas reflexivas e dinamicas, que garantam a insercao dos alunos em
diferentes situacdes de aprendizagem é que elaboramos uma SD com o género
“crénica humoristica” 1.

A elaboracao dessa SD foi antecedida pela construcdo de uma
ferramenta essencial para o processo da transposicdo didatica externa de um
género: o modelo tedrico * (BARROS, 2012) do género.

A partir do modelo, analisamos e descrevemos as principais
caracteristicas da cronica humoristica, tendo em vista, nesse primeiro
momento, a sua dimensao tedrica, uma vez que o processo de sua elaboragao,
a priori, nao se voltou para um contexto especifico de ensino. Em um segundo
momento, depois da escolha do contexto de intervencao (9° ano), do estudo
desse contexto, e da delimitagdo dos objetivos didaticos especificos para o
material didatico (a SD), esse modelo foi didatizado, ou seja, e foram definidos
0s objetos de ensino que seriam alvo da SD da cronica humoristica.

A escolha do género foi atrelada ao fato de as cronicas se relacionarem
diretamente com questdes sociais, retratando acontecimentos do cotidiano,
comportamentos, sentimentos humanos, além de ser um texto curto, o que
acarreta em uma consequente aproximacdo e identificagdo do publico leitor
com as obras estudadas. Assim, acreditamos que a crOnica € um género que
motiva os habitos de leitura em nossos jovens.

Para estruturarmos este artigo, apresentamos, primeiramente, o0s
pressupostos tedricos que encaminham as pesquisas da vertente didatica do
ISD, a partir de varios estudos de pesquisadores filiados a essa corrente
tedrica. Em segundo lugar apresentamos as falas de alguns especialistas no
género cronica: Candido (1987), Coutinho (1967), Bender; Laurito (1993),

Amaral (2008) entre outros. Em seguida, analisamos o processo de elaboragao

! Essa SD foi elaborada para 0 9° ano, mas nada impede, contudo, que ela possa ser adaptada
para outro contexto de ensino. Essa SD esta disponivel na biblioteca da Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP/CP).

2 Esse modelo tedrico é apresentado em trabalho anterior: ver Bardini e Barros (2011).
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dessa SD, tendo em vista as suas contribuicoes para o fortalecimento desse

procedimento de ensino.
O ISD e o ensino da lingua

Segundo Cristévao e Nascimento (2005), nas ultimas duas décadas, tém
sido desenvolvidos estudos no ambito da linguistica aplicada visando o ensino
de linguas, com a intencdo de apresentar propostas desvinculadas de
abordagens meramente descritivas das praticas de linguagem no ambito
escolar. Essas propostas, procurando atentar-se para uma concepgao de
linguagem como produto de interagdo entre individuo e meio social, partem das
concepgdes de ensino e aprendizagem postuladas nas pesquisas de Vygotsky
(1998), cujo foco permeia a construgdao de conhecimentos tedricos em torno de
uma base socio-historica.

Privilegiando a linguagem como objeto fundamental de interagao social,
a vertente dos estudos didaticos do interacionismo sociodiscursivo toma por
base os estudos de Vygotsky (1998) para fundamentar o seu quadro tedrico-
metodoldgico.

A linguagem desempenha papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se
constroi uma “memodria” dos pré-construidos sociais e que é ela que
organiza, comenta e regula o agir e as interacdes humanas, no
quadro das quais sdo re-produzidos ou re-elaborados os fatos sociais
e os fatos psicoldgicos (MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p. 549).

A vertente sociointeracionista discursiva prioriza um ensino que,

conforme citam Dolz e Schneuwly (2004, p.49), deve:

Prepara-los [o0s alunos] para dominar a lingua em situagdes variadas,
fornecendo-lhes instrumentos eficazes; desenvolver nos alunos uma
relagdo com o comportamento discursivo, competente e voluntario,
favorecendo estratégias de autorregulacdo; ajuda-los a construir uma
representagao das atividades de escrita e de fala em situagdes
complexas como produto de um trabalho e de uma auto elaboracao.

Em sintese, para que isso ocorra, € necessario que o processo de
aquisicao e de ampliacao das praticas linguisticas coteje as unidades semibticas

da lingua, manifestas em textos, e, consequentemente, em géneros, pois “toda
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a manifestacao linguistica se da com um discurso, isto €, uma totalidade viva e
concreta da lingua e ndo como uma abstragao formal” (MARCUSCHI, 2005 p.

20). Logo, segundo Cristdvao e Nascimento (2005), o ISD propde:

Que primeiro se faca a andlise das agbGes semiotizadas (agles de
linguagem) na sua relacgio com o mundo social e com a
intertextualidade. A seguir, a andlise da arquitetura interna dos textos
e do papel que ai desempenham os elementos da lingua.
(CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2005 p.37).

Portanto, de acordo com a proposta do ISD, é fundamental partir de um
estudo de lingua materna que se efetue a partir da percepcao dos contextos
das produgdes textuais (conhecimentos situacionais mais imediatos e mais
amplos — situacdo socio-histdrica) e da observacao da arquitetura interna dos
textos. Desse modo, conforme afirma Bronckart (2009), permite-se tracar em
linhas gerais um quadro que represente os fatores que desempenham
influéncias sobre as organizagdes textuais, vislumbrando a aprendizagem, visto
que a partir da compreensao dos mecanismos das produgdes textuais
apreende-se que a constituicdo de um texto mobiliza elementos muito além dos
meramente estruturais, mas concentra unidades significativas que lhe
proporciona coeréncia e, sobretudo, a sua caracterizacdgo como um “tecido
estruturado” (MARCUSCHI, 2008, p.72).

O contexto de producao, segundo Bronckart (2009), refere-se aos
parametros que exercem influéncia sobre as formas de construgdo textual. Para
0 agente-produtor, as representagdes contextuais servem de “guia” para a
producao textual: Por que escrevo? Para quem escrevo? Qual o meu papel
nesse texto? etc. Para o interlocutor, o levantamento de hipoteses desses
parametros contextuais serve como um “horizonte” de interpretacdo textual,
direcionando a leitura.

No quadro do ISD, o contexto de producdo é agrupado em dois
conjuntos: o mundo fisico e o mundo socio- subjetivo (BRONCKART, 2009 p.93-
94).
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Quadro I — Parametros de analise do contexto de producdo

Conjunto Fisico do contexto de Produgdo

Lugar de Ambiente empirico em que os textos sao produzidos.
Producdo
Momento de [Espaco de tempo em que o texto é produzido,
Producao
Emissor O sujeito que produz empiricamente enunciados orais ou escritos para outrem.
Receptor Sujeito que tem acesso aos enunciados produzidos pelo emissor.
Quadro II — Pardmetros de analise do contexto sécio subjetivo
Conjunto do contexto socio subjetivo
Lugar social  |Esfera social em que o texto se produz: familiar, publicitaria, religiosa, escolar,
artistica.
Posicao Papel social/discursivo do emissor na producao dos enunciados: papel de
discursiva/social |professor, pai, jornalista (enunciador).
do emissor
Posicao Em que papel social se encontra esse receptor no ponto de vista da

discursiva/social
do receptor

enunciacdo: papel de amigo, de filho (destinatario).

Objetivo da  [Finalidade a ser alcangada, efeitos a causar no receptor.
interacao
Quanto ao modelo da arquitetura interna do texto, Bronckart (2009, p.

120-133), apresenta as seguintes categorias de analise textual:

Quadro III - Parametros de analise da arquitetura interna dos textos

Arquitetura interna do texto

1. O plano textual global do género.
2. As sequéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e subordinados que
caracterizam o género.

As caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e verbal.

As caracteristicas dos mecanismos de conexao.

As caracteristicas dos perl'odos.3

3
4
5. As caracteristicas dos mecanismos enunciativos: gerenciamento das vozes e modalizagdes
6
7

As caracteristicas lexicais.*

3 Esse item foi acrescido pelas pesquisadoras Machado e Cristévao (2006).
* Esse item foi acrescido pelas pesquisadoras Machado e Cristévao (2006).
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Portanto, para que o processo de producdo textual tenha validade é
necessario, como afirma Bronckart (2009), direcionar o ensino para a analise
das acdes contextuais visando uma apropriacdo das praticas discursivas,
fazendo com que sejam despertadas nos alunos nocoes reflexivas quanto aos
usos linguisticos.

Voltando as praticas de ensino, como fazer com que os alunos se
apropriem das praticas de linguagem que permeiam a nossa vida em sociedade
de modo significativo? Ou seja, como concretizar a apropriagao de géneros
textuais no ambiente escolar, ja que esse é o objetivo primordial do ensino da
lingua a partir das novas postulacdes? E justamente sobre esse assunto que

discorre o préximo tépico.

O ISD e o processo de transposicao didatica de géneros

A partir da premissa de que os géneros sao materializados em textos, e
que esses géneros sao as configuracdes dos discursos sociais, surge a
necessidade de ter acesso a maiores conhecimentos sobre as suas variedades e
também sobre suas diferentes funcionalidades. Logo, destaca-se o importante
papel do ambiente escolar para o aprimoramento das praticas linguisticas.
Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008, p. 50):

E preciso que a escola seja um espago que promova, por meio de
uma gama de textos com diferentes fungbes sociais, o letramento do
aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso da lingua — sejam
de leitura, oralidade e escrita.

Portanto, € imperativo que o ambiente escolar, no processo de
desenvolvimento dos individuos, possibilite a ampliagdo e a construcao de
conhecimentos sobre os géneros, visto que os individuos sdo “confrontados
permanentemente com um universo de textos pré-existentes, organizados em
géneros que se encontram em processo de permanente modificacao”
(MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p.550).

Para que um género, objeto social, chegue a escola e se transforme em
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objeto de ensino/aprendizagem € necessario um processo de rupturas,
transformacdes e adaptacdes. A esse processo a literatura linguistica tem
chamado de transposicéo didatica (CHEVALLARD, 1991).

A transposicdo didatica, segundo Machado e Cristovao (2006 p.552),
pauta-se em quatro etapas basicas de transformacdes dos conhecimentos.
Primeiramente, o conhecimento cientifico do objeto (no nosso caso, dos
géneros) precisa ser transformado em conhecimento a ser ensinado. Esse
conhecimento a ser ensinado deve passar, em seguida, a conhecimento
efetivamente ensinado. Ja na terceira etapa, esse conhecimento ensinado passa

a conhecimento efetivamente aprendido.

Quadro IV - Esquema da transposigao didatica

Esquema da transposicao didatica

Conhecimento cientifico — Conhecimento a ser ensinado —
Conhecimento efetivamente ensinado — 3 Conhecimento aprendido

Essas etapas de transformacdao dos conhecimentos cientificos
compreendem, segundo Dolz, Gagnon e Canelas (apud BARROS, 2012, p.72)
dois niveis de transposicdao: a transposicdo didatica externa e a transposicao
didatica interna.

A transposicao didatica externa compreende o primeiro nivel de
transformacdo dos conhecimentos. E a passagem dos saberes tedricos/
cientificos aos saberes disciplinares. Parte, pois, dos conhecimentos que se
desenvolvem fora do ambiente escolar, isto &, dos que se encontram inseridos
em um determinado campo do saber humano e implicados na socializacao
entre os sujeitos sociais para se transformar em conhecimentos didatizados,
adaptados para o ensino.

Ja a transposicdo didatica interna compreende o segundo e o terceiro
niveis de transformagdes dos conhecimentos. E a passagem dos saberes
disciplinares aos saberes efetivamente ensinados e aprendidos. Corresponde
A0S mecanismos e agoes que a escola e o professor acionam para efetivarem o

processo de ensino-aprendizagem.
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Essa pesquisa perpassou apenas o primeiro nivel da transposicdo, ou
seja, apenas a transposicao didatica externa do género crbnica humoristica.
Elaboramos o seu modelo tedrico/didatico, o qual permitiu serem explicitadas
as dimensoOes ensinaveis do género, ou seja, os objetos de ensino a serem
mobilizados na SD. E a partir desse modelo elaboramos uma SD com atividades
para os alunos se apropriarem do género, disponibilizando meios para o
professor agir didaticamente em sala de aula e avaliar o aluno de maneira

formativa.

O processo de transposicao didatica externa: o procedimento

Sequéncia Didatica

Para estruturar o ensino por meio de géneros de texto e disponibilizar
meios didaticos para que os professores se tornem capazes de desenvolvé-los
em sala de aula, além do modelo didatico/tedrico do género é também
desenvolvida pelo Grupo de Genebra a ferramenta sequéncia didatica (cf.
DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Uma sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.97). Trata-se, pois, de uma
sequéncia de atividades constituidas em mddulos ou em oficinas que norteiam
a pratica docente e propiciam situagdes de aprendizagem centradas em um
género oral ou escrito, de modo significativo, ou seja, partindo da premissa de
gue o género, em sala de aula, embora seja um objeto de ensino, ndo deixa de
pertencer ao mundo social: é também um objeto da comunicagdo interpessoal.
Tem como objetivo, portanto, a partir de um projeto de ensino, fazer com que
o aluno se aproprie de uma pratica linguageira, essa sempre configurada em
um género de texto. Apropriar-se, nesse sentido, significa um progressivo
aprimoramento da capacidade linguistica, frente a um ensino que privilegia a

insercao das praticas de leitura, escrita e oralidade de um género. Para Dolz e
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Schneuwly (2004), a sequéncia didatica € uma estratégia de ensino que

pressupoe a

busca de intervencdes no meio escolar que favorecam a mudanca e a
promocdo dos alunos a uma melhor maestria Dos? géneros e das
situagbes de comunicacdo que lhes correspondem. Trata-se,
fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os instrumentos
necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades comunicativas
complexas que os alunos ainda nao estdo aptos a realizar de maneira
auténoma serdo, de certa maneira, decompostas, o que permitira
abordar um a um, separadamente, os componentes que colocam
problemas para eles (p. 53).

A SD se estrutura, segundo, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98), em um
esquema que se compde em quatro fases: 1) apresentacao da situagao; 2)

producdo inicial; 3) mddulos e 4) produgao final.

APRESENTACAO PRODUGAO \ /

DA SH'L‘J,\CAO INICIAL Modulo l | Madulo

Figura I: Esquema da ferramenta sequéncia didatica

PRODUCAO
FINAL

Para exemplificar a metodologia de ensino criada pelos pesquisadores de
Genebra, apresentamos um quadro explicativo com cada uma das fases acima

demonstradas, assim como seus objetivos e possibilidades de realizagao.

Quadro V - Fases do procedimento sequéncia didatica

A apresentacdo inicial ¢ o momento em que as intencoes
de trabalho com o género oral ou escrito sdo apresentadas
aos alunos, através de um problema de comunicacdo, isto

1) B é, a partir de uma necessidade ou caréncia expressa pelo
Apresentacdo da contexto. O aluno fica conhecendo o género que sera
situagao trabalhado, o conteldo e a sua importincia. A

apresentacdo inicial apresenta trés dimensoes principais
que visam: a) apresentar um problema de comunicacdo

Entretextos, Londrina, v. 12, n. 2, p. 80-112, jul./dez. 2012. 90



A construgdo de sequéncias didaticas para o ensino da lingua: uma proposta didatica mediada pelo género “cronica
humoristica”

bem definido; b) apresentar o género, da forma como
circula socialmente, aos alunos; c) apresentar o projeto de
escrita aos alunos (projeto esse simulado/ficcionalizado
pela SD).

A producao inicial consiste na etapa de elaboracao de um primeiro
texto que permite reconhecer as capacidades e as dificuldades

2) apresentadas pelos alunos quanto a escrita ou a producao oral de
Producéo inicial um dado género. E o diagndstico inicial (primeiro passo da
avaliacdo formativa) que permitira ao professor elaborar
atividades para a SD.

Os mddulos consistem em oficinas que irdo trabalhar os

3) problemas apresentados na primeira produgdo textual/oral do
Modulos aluno, de uma maneira decomposta, abordando as dificuldades
uma a uma, a partir do desenvolvimento de diversas atividades
gue visam a uma consequente ampliacao do horizonte dos alunos.

A producéo final, objeto principal da proposta da SD, é a etapa na
qual os alunos colocam em pratica os conhecimentos apreendidos
e vistos separadamente nos modulos, isto €, na producdo de um
4) género oral ou escrito. Essa etapa permite, pois ao professor
Producéo final —com | verificar, se os conhecimentos e as capacidades (contextuais,
revisoes ereescritas | giscyrsivas e linguisticas discursivas) desenvolvidas nos médulos
foram ampliadas, isto através do processo de reescrita do primeiro
texto e de uma avaliacao do tipo formativa (que € um meio de
analise dos conhecimentos provenientes dos alunos, isto €, € um
diagnostico que vislumbra analisar os conhecimentos
anteriormente apreendidos em consonancia com os que estdo
sendo ampliados no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. A avaliagao formativa de acordo com a teoria da
SD permite, pois que o professor avalie o progresso do aluno,
assim como suas dificuldades e o que ainda pode ser apropriado.

Como ja pontuamos, a SD se estrutura em oficinas. Essas sdao norteadas,
sobretudo, pelas dificuldades dos alunos em relacdao género, detectadas na
primeira produgao. Dificuldades essas que podem ser classificadas em uma das
trés capacidades de linguagem — de acdo, discursiva ou linguistico-discursiva.
Conforme pontuam Cristovao e Nascimento (2005, p. 48), as capacidades de
acdo referem-se ao reconhecimento do género e a sua relagdo com o contexto;
as capacidades discursivas, ao reconhecimento do plano textual geral do
género, aos tipos de discurso e de sequéncias textuais mobilizados; e a
capacidade linguistico-discursiva, ao reconhecimento e a utilizacao do valor das
unidades linguistico-discursivas proprias de cada género para a construcao dos
sentidos do texto.
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Para serem materializadas, as oficinas se estruturam, segundo Dolz,
Gagnon e Decandio (2010, p.61), em dispositivos de ensino ou dispositivos
didsticos® , os quais se organizam em atividades, em comandos e em tarefas.

E preciso pontuar que para a sua elaboracdo de uma SD é necessario
desenvolver capacidades docentes para: a) modelizar o género, do ponto de
vista tedrico (estudo do género); b) selecionar os objetos de ensino
modelizados teoricamente, levando em consideracao os objetivos visados e os
principios de /egitimidade (o género como objeto social ), pertinéncia (o género
como objeto de ensino) e solidarizacdo (equilibrio entre os dois principios
anteriores) de que falam Dolz, Gagnon e Decandio (2010) — elaboracao do
modelo didatico; c) elaborar o projeto inicial da SD, com os objetos e objetivos
de cada mddulo; d) elaborar atividades, tarefas e dispositivos didaticos para
didatizar os objetos de cada maddulo.

Um fator que interfere na execucdo desse trabalho é o fato de,
geralmente, o professor ja estar acostumado a receber materiais didaticos
prontos para usar na sala de aula. Isso acontece com os livros didaticos e/ou
apostilas que o professor recebe (ja com as devidas respostas das atividades)
para desenvolver o seu trabalho em sala de aula. Ou seja, ele ndo esta
acostumado a pensar na transposicao didatica externa, apenas na interna, em
como transformar os saberes a ensinar em saberes efetivamente ensinados e

apreendidos.
O retrato do cotidiano pelas lentes da cronica

Género escrito para o jornal/revista, cuja esfera de producao prioritaria é
a jornalistica, a cronica, segundo Bender e Laurito (1993, p.11) é um registro
de fatos historicos e dos acontecimentos do dia a dia. Conforme Amaral (2008,
p.12), sua etimologia estd associada a palavra grega Kronos e latina chronica

que significam “tempo”.

> Dispositivos didaticos sd0 a materializacio das atividades e tarefas, que, no nosso caso, se
encontram em anexo na SD desenvolvida para a pesquisa. Para melhor explicagdo deste sobre
dispositivo didatico, ver Barros (2012).
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As primeiras cronicas consistiam, de acordo com Amaral (2008 p.12), em
relatos de acontecimentos histdricos ou biograficos de pessoas importantes e
influentes na sociedade, como reis, rainhas, condes, etc.

Na contemporaneidade, esse sentido foi modificado, visto que a partir da
implantacdo da imprensa, no século XIX, os cronistas, além de registrarem
relatos de ordem histdrica e politica, “passaram também a registrar a vida
social e a vida do cotidiano de seu tempo” (AMARAL, 2008, p.12) publicando-os
em revistas e jornais.

Contudo, antes de ser crbnica propriamente dita, nas palavras de
Candido (1987, p.07), foi “folhetim”, um artigo de rodapé, uma publicagdo que
tinha a finalidade de distrair os leitores, procurando proporcionar-lhes um
momento de descanso e de divertimento.

Aos poucos, de acordo com Candido (1987, p.07), o “folhetim” foi
mudando, encurtou e passou a tratar de um Unico assunto, “ganhando certa
gratuidade, certo ar de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita
importancia”, tornando-se cronica contemporanea.

Tendo como principais representantes, Machado de Assis, José de
Alencar, Lima Barreto, Carlos Drummond de Andrade e os contemporaneos
Rubem Braga, Stanislaw Ponte Preta, Luis Fernando Verissimo, Fernando
Sabino, Moacyr Scliar, entre outros, a cronica se desenvolveu e se aclimatou
conforme a aproximagao com “o nosso modo de ser mais natural” (CANDIDO,
1987 p.05). Esse é um género® que se faz presente muito presente na
atualidade (SIMON, 2011), sendo muito importante na histéria da “formagao da
Literatura Brasileira e igualmente tao singular na afirmagao de nossas Letras”
(MARINHO, 2008, p.14).

Veiculada prioritariamente na esfera jornalistica, visto que é “filha do
jornal” (CANDIDO, 1987, p.06), a cronica, entretanto, apresenta outro suporte,
secundario, vinculado a esfera literaria: os livros (ou coletaneas) de cronicas.

Entretanto, nem toda cronica é passivel de ser transmutada para a

esfera literaria e, por conseguinte, para o livro, tendo em vista que ha textos

® Género textual ndo se confunde com género literario: drama, comédia, etc.
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que sao delimitados pelos quesitos tematicos ou de tempo e espago. Como
exemplo, temos as cronicas esportivas e as politicas que, pelo seu carater de
efemeridade, nao ultrapassam as fronteiras do momento em que foram
publicadas. Assim, para ser publicada em uma coletanea, a crOnica deve
possibilitar um desprendimento com o pontual, com a objetividade dos fatos, e
com a realidade empirica, ainda que utilize alguns de seus elementos em sua
estrutura composicional, permitindo, desse modo, uma leitura que ainda que
inserida em um espaco de tempo distinto, menospreze os sentidos do tempo
para compreender um carater universal.

Segundo Coutinho (1967), o género “cronica” pode ser classificado em

diversas modalidades:

a) a crbnica narrativa, cujo eixo é uma histdria, o que a aproxima do
conto, como no exemplo de Fernando Sabino; b) a cronica metafisica,
constituida de reflexdes mais ou menos filosdficas sobre os
acontecimentos ou os homens, como é o caso de Machado de Assis
ou Carlos Drummond de Andrade, que encontram sempre ocasidao e
pretexto nos fatos para dissertar ou discretear filosoficamente; c) a
cronica-poema em prosa, de conteudo lirico, mero extravasamento da
alma do artista ante o espetaculo da vida, das paisagens ou episodios
para ele significativos, como é o caso de Alvaro Moreyra, Rubem
Braga, Manuel Bandeira, Ledo Ivo; d) a crbnica-comentario dos
acontecimentos, que tem, no dizer de Eugénio Gomes, ‘o aspecto de
um bazar asiatico’, acumulando muita coisa diferente ou dispar, como
sao muitas de José de Alencar, Machado e outros. (COUTINHO, 1967,
p. 97-98).

Além dessas modalidades expostas por Coutinho, podemos destacar as
cronicas memorialistas, jornalisticas, histéricas, assim como as humoristicas —
foco desta sequéncia.

No caso do tom humoristico, chega até ser contraditério falar em
“cronica humoristica”, uma vez que, como pontua Simon (2011), o humor é
uma caracteristica comum a crbnica. Entretanto, ha cronicas que sdo
carregadas de humor, sustentam-se pela graca, por retratar situacoes hilarias,
cObmicas, mesmo, muitas vezes, carregando um teor critico.

A linguagem desse género “mescla aspectos da escrita com a oralidade”
(AMARAL, 2008 p.13), primando quase sempre por uma linguagem coloquial,

retratando assim, uma linguagem de composicao simples, “mais leve, mais
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descompromissada” (CANDIDO, 1987, p.07), tendo em vista uma aproximacao
entre leitores e obra. Contudo, nem sempre pode ser dito que a cronica retrata
apenas aspectos coloquiais da linguagem, pois ela pode, em muitos casos,
utilizar-se de uma linguagem mais culta, visando atingir outro propdsito.

Por retratar fatos do cotidiano e tracos de coloquialidade proximos da
linguagem oral, a cronica é considerada por muitos um “género menor” (cf.
CANDIDO, 1987, p.05). Entretanto, essa consideracao nao diminui a sua
importancia, pois em sua pequenez e despretensao “humaniza”, pode falar “de
perto ao nosso modo de ser mais natural” (CANDIDO, 1987 p.05). Assim, “por
serem leves, de facil acesso, envolventes, elas possibilitam momentos de
fruicao a muitos leitores” (AMARAL, 2008, p.13).

O processo de construcao da SD da cronica humoristica

Para elaborar a SD da crbnica humoristica contemplamos os objetos de
ensino modelizados anteriormente’. A SD organiza-se em oito mddulos, cada
um centrando-se em um objeto de ensino especifico do género (mesmo que o
modulo aborde mais que um objeto, o eixo é sempre um particular, os demais
se articulam a dimensao ensinavel central do mddulo).

Vislumbrando levar para a sala de aula uma ferramenta que fizesse
efetivamente didlogo com os conhecimentos de mundo dos alunos e que,
consequentemente, os ampliasse, é que construimos a ferramenta sequéncia
didatica do género “crOnica humoristica”, a qual é apresentada, a seguir, a

partir dos seus oito mddulos, enfocando a sua elaboragao, objetivos e tarefas.

Modulo I: Apresentacdo da situacao

O primeiro mddulo da SD é planejado com a finalidade de apresentar um

problema de comunicacao para os alunos “resolverem” e de promover a

7 0 processo de modelizagdo do género foi apresentado em artigo publicado nos anais do II
ENELIN (BARDINI; BARROS, 2011).
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motivacdo para a escrita e para o projeto a ser desenvolvido com o género
“cronica”.

Assim, para que o0 género seja apresentado de uma forma dinamica,
proxima a realidade do aluno, o mddulo parte de uma sondagem sobre os
conhecimentos prévios dos aprendizes, referentes ao género, a partir do
seguinte questionamento oral: “Vocés ja leram ou conhecem textos que
trabalham com o humor?”. Depois desse questionamento, para os alunos
reconhecerem o objeto de estudos, sugerimos que o professor entregue duas
cronicas os alunos para que eles identifiquem o género, assim como algumas
de suas caracteristicas gerais. De todas as atividades desenvolvidas neste
modulo merece atencdao a referente aos tons predominantes nas cronicas

exemplificadas no quadro a seguir:

DISPOSITIVO DIDATICO I

1- As frases a seguir explicam as caracteristicas de alguns dos tons presentes

no género cronica. Relacione os tons com as suas caracteristicas:

a) Tom reflexivo ( ) Essetipo de tom expressa os sentimentos
subjetivos de um sujeito poético, denominado Eu-lirico.

b) Tom lirico ( ) Esse tom pode ser apresentado sob a forma de um
comentario ou de uma avaliacdo que sao sustentados
por argumentos positivos ou negativos.

c) Tom humoristico ( ) Esse tom & apresentado na forma de uma reflexao
subjetiva a respeito de fatos, acontecimentos, e acdes
que envolvem a condicdo humana

d) Tom critico ( ) Esse tom €& manifesto de uma forma sarcastica,
irénica e divertida, levando o leitor a reflexao
despretensiosamente.

Figura II — Dispositivo didatico sobre os tons presentes na cronica

Neste mddulo, além dessas atividades iniciais, é feita a apresentagdo da
intencao de trabalho, ou seja, a proposicao da criacao de um blog de humor,
para servir de suporte as producdes escritas das cronicas, as atividades de sala
de aula, discussdes sobre o género, o humor, etc.. A sugestao é que os alunos

criem um nome para o blog e a professora fique responsavel por alimenta-lo
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com postagens geradas em sala de aula.

Embora os suportes convencionais (MARCUSCHI, 2008) do género sejam
0s jornais e as coletaneas de crbnicas, optamos, no processo de didatizacao,
por um trabalho com um suporte acidental (MARCUSCHI, 2008) — o blog. Essa
escolha esta atrelada a crescente insercao e uso do ambiente virtual por nossos
alunos e a possibilidade da promocdo de um ensino que permita uma interacao
mais dindmica entre nossos alunos e a comunidade escolar. O que vai além do
espaco da escola, que restringe, por vezes, a producao do aluno somente a
leitura do professor. O que favorece e motiva os alunos para o exercicio da
escrita, uma vez que os textos estardo inseridos em uma pratica social de uso
real da lingua.

Assim, neste mddulo o aluno é levado a refletir que a mudanca de
suporte implica um novo modelo de escrita, o qual envolve o uso de elementos

verbais e nao verbais e possibilita a interatividade entre o leitor e o escritor.

Modulo II: A primeira producdo de uma cronica humoristica

O segundo modulo da SD é o momento da produgdo da primeira versao
do género “cronica humoristica”, tendo como objetivo diagnosticar as
capacidades de linguagem dos alunos quanto ao género de texto.

Para que essa producao nao seja desvinculada de um contexto de
producdo significativo, sugerimos que seja articulada com a “noticia”, uma vez
que esse género, assim como a cronica, tém como conteudo tematico principal
fatos do cotidiano, porém retratados por uma 6tica factual que visa, sobretudo,
a informacdo. O que torna possivel ao aluno compreender melhor o contexto de
producdo da crbnica, uma vez que ele sera levado a refletir que ela, embora se
baseie em acontecimentos reais, visa, sobretudo, a reflexdo e a fruigdo.

Assim, a partir desse mddulo, visamos reconhecer por meio da producao
textual do aluno as suas capacidades de linguagem em relacao ao género,
diagnosticando suas potencialidades e dificuldades, como podemos verificar no
comando da tarefa feito para essa atividade:
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1.1-

1.4&-

1.5-

Peca para os alunos escolherem uma noticia € a partir desta, solicite
que refltam sobre: os lugares expostos; as pessoas retratadas; os
assuntos expressos; algo que lhes tenha chamado atencdo.

Convide os alunos a compartiharem os fatos que lhes foram mais
interessantes.

A partir da exposicdo, va listando, no quadro-negro. juntamente com os
alunos. os apontamentos.

Com base nas observacbées, proponha a escrita de uma cronica.
Contudo. determine aos alunos que o tom para a producdo textual
devera ser o humoristico.

Antes da escrita, explique-lhes que essa sera a primeira versdo do texto
que sera apenas lida por eles. Peca para que guardem e mantenham o
texto para compara-lo com a producdo final que demonstrara a evolucao
da escrita.

para um contexto de producdo bem delimitado, ou seja. os alunos
deverdo saber que os textos produzidos por eles serdo publicados no
blog de humor.

Figura III — Orientacdo para a escrita do género cronica

Modulo III: O contexto de producdo da crénica humoristica

O terceiro moddulo da SD tem como finalidade possibilitar

o

reconhecimento das diferencas entre os géneros “noticia” e “cronica”. Assim,

contemplamos atividades que evidenciam essas disparidades entre ambos 0s

géneros, como podemos verificar no exemplo de atividade abaixo:
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DISPOSITIVO DIDATICO 11

1- Identifique se os textos lidos (a cronica e a noticia) apresentam

caracteristicas semelhantes:

Cronica Noticia
O 1exio = curo = vexculado { ) sim { )sim
geralmeants no jornal? { ) n30 { )n30
Alem go jornsl, esse 1exXto { )sm { )sm
pode ser publicado em { ) n30 { )n30
outros suportes?
O texto & um registro age { )sim { )sm
fatos = acontecimentos { )n30 { )n30
diarios?
o 1exX10 prima pela { )sm { )sm
objetividade, pela clarezs e { ) n30 { )n30
imparciahdade?
O 1exXto Spresents um
desprendimento com =
objstividade dos fstos, na { )sim { )sim
madida em gque p3sSsS3 3 { )nS0 { )n30
retrata-los sob uma otica
singular mais proxima do
emociionsi?
O 1=x10 3presenta uma { )sm { )sim
vanedade linguistica mais { )n30 { )n3o
informal, proxima do
cologquial?
- vansdaas anguistica { )sm { )sm
predominants = mais { )n30 { )n30
formal & respeita 3 norma
culta da lingua?
Os &missorses do 1exio 530
reporteres, a3gencias  de { )sim { )sim
noticias, correspondentss { )n30 { }n30
ou 3ssS=ssores de
imprensa?
Os emissores do 1eX10 530 { ) sim { Jsim
escritores/ cronistas? { ) n30 {]) n30

Figura IV — Atividade de comparagao entre a cronica e a noticia

Modulo 1V: A estrutura narrativa do género

O quarto moédulo da sequéncia consiste em um trabalho com os
elementos que compdem a estrutura narrativa como: narrador, tempo, espago
e personagens, sendo esses vistos e estudados a partir do videoclipe da musica
“Eduardo e Monica”, da banda Legido Urbana. Para auxiliar na identificagdo dos
elementos da estrutura narrativa, além de nos utilizarmos de outro género,
elaboramos algumas tarefas, as quais abarcam de uma forma dinamica o
conteldo tematico e as suas principais caracteristicas. Exemplo disso é o

dispositivo didatico que trabalha com o emprego de pronomes e de verbos para
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identificar os tipos diferentes de narrador que compdem a sequéncia narrativa,

como podemos observar no quadro VII.

“(...) Pesta vez nao teve tempo de
insistir. ouviu passos na escada, lentos,
regulares, vindos 14 de baixo... Tomado
de panico, olhou ao redor, fazendo uma
pirueta, e assim despido, embrulho na
mdo, parecia executar um ballet
grotescoe mal ensaiado. Ospassos na
escada se aproximavam, € ele sem
onde se esconder. Correu para o
elevador, apertou o botédo. Foi o tempo
deabriraporta e entrar, ea empregada
passava, vagarosa, encetando a subida
de mais um lanco de escada. Ele
respirou aliviado, enxugando o suor da
testa com o embrulho do péo (...)
SABINO, Fernando. O homem nu.
Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1960,
pag. 65.

“Eu era aluno do Julio de Castilhos e
estudava a tarde (as manhds, naquela
época, estavam reservadas as turmas
femininas). Um dia cheguei para a aula,
coloquei meus livros na carteira e ali
estava, bem no fundo, um papel
cuidadosamente dobrado. Era uma carta;
dirigida ndo a mim, mas "ao colega da
tarde”. E era uma cartadeamor. De amor
néo; de paixdo. Paixdofogosa, incontida,
transbordante, a carta de uma alma
sequiosa de afeto.a qual o jovem escritor
niao teve a menor dificuldade de
responder (...)".

SCLIAR, Moacyr. Cartas de amor. In:
Minha mée ndo dorme enquanto eu ndo
chegar. LPM — Porto Alegre, 1998, p.85-
86.

a) Qual é a funcdo do narrador em um texto narrativo?

b) Para vocé, o que é um narrador personagem? E um narrador
observador?

c) O narrador do primeiro texto participa como personagem? Ou so
observa a acdo narrada? E o do segundo?

d) No primeiro texto as formas verbais e os pronomes em destaque estdo
em qual pessoa gramatical? E no segundo? Como vocé chegou a essa
conclusdo?

e) Que tipos de narrador essas formas verbais estdo relacionadas?

Figura V: Dispositivo didatico “Identificagdo dos tipos de narrador”

Modulo V' Produzindo titulos coerentes

Esse modulo nao estava previsto quando o modelo tedrico foi elaborado,
mas no decorrer da producao das tarefas e atividades da SD foi sentida a
necessidade de se criar uma oficina para trabalhar com a elaboragdo e analise
de titulos, visto que, geralmente, os alunos apresentam grandes dificuldades
para intitular seus textos. Entendemos que esse é o elemento chave para a

leitura e escrita de textos, uma vez que no titulo estd concentrada uma boa
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parte da carga semantica do texto, além de ser esse uma espécie de “chamariz”
para a leitura textual. Se o aluno, em sua produgao, nao conseguir articular o
titulo ao seu projeto textual, esse podera se transformar tdo somente em um
“apéndice” do texto, desconfigurando o seu proposito discursivo de chamar a
atencao do leitor para o texto. Assim, propusemos diversas atividades para
verificar as regularidades presentes nos titulos das cronicas que ja haviam sido
trabalhadas, enfatizando a predominancia de frases nominais. Nesse sentido
fazemos uma articulacggo com as questdes gramaticais, desenvolvendo
capacidades linguistico-discursivas relacionadas a frases nominais e verbais,

como podemos verificar no exemplo:

2 —Leia astiras e a seguir copie as frases dos didlogos classificando-as em
frases nominais e verbais. Ao final, justifique a sua resposta.

© MALIRCIO OF SOUSA POOOUCONS - BRASL /3001

Figura VI — Dispositivo didatico com frases nominais e verbais
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Modulo VI: Trabalhando com o discurso direto e indireto

As cronicas narrativas sao estruturadas a partir de dois discursos: direto
e indireto. Ha crénicas que mesclam os dois discursos, outras que sé utilizam o
discurso indireto e outros que apenas usam o discurso direto (mais raras).

Tendo em vista essa caracteristica discursiva do género, o sexto modulo
da SD é elaborado a fim de compreender a fungdo de ambos os discursos que
integram a estrutura narrativa. Para tanto, preparamos algumas tarefas que
possibilitam o desenvolvimento de capacidades de linguagem voltadas para a
mobilizacdo do discurso direto e indireto e conhecimento das caracteristicas e
diferencas entre ambos. E, além disso, elaboramos para complementar essa
oficina um quadro explicativo dos recursos de pontuacao que acompanham o
discurso direto.

Isto pode ser visto nos dispositivos didaticos elaborados para este

modulo:

2 -Veja atira abaixo da personagem Magali, da Turma da Mdnica. Vocé deve
ter percebido ja que é algo recorrente em quadrinhos o uso de imagens
para representar as palavras que deveriam ser ditas pelos personagens.
Deste modo, mobilizando 0s seus conhecimentos, faca um texto narrativo
em 3% pessoa, no qual as imagens que representam as falas das
personagens na tira sejam reescritas para o discurso direto.

("-.'*
FODDNIPR
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Figura VII — Dispositivo didatico sobre o discurso direto
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CRONICA

OS RECURSOS DE PONTUAGAO MAIS COMUNS NA CRONICA

- O travessdo, os dois pontos, as reticéncias e as aspas sdo bastante usados na crénica humoristica. O travessao,
nos textos, geralmente indica a mudanca de interlocutores, a mudanca de falas entre as personagens:

- Como ¢é tem passado?
Bem. bem
.- Parece mentira. Puxa. (Luis Femando Verissimo).

- Além disso, indica que ndo é o narrador o praticante do discurso, mas sim uma personagem, exceto quando o foco
narrativo € em primeira pessoa, quando o narrador relata a sua propria histéria, como pode ser comprovado no
seguinte exemplo:

- Para que esse saquinho ai? - foi a pergunta que fez, num tom de voz que parecia que ela estava no Rio e eu em
Sdo Paulo. -E para a senhora usar em caso de necessidade - respondi baixinho. (Stanislaw Ponte Preta)

- O travessdo pode ocorrer no meio de uma frase a partir da intervencdo do narrador para fazer uma explicacdo, um
comentario sobre a fala das personagens:

— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir. (Femando Sabino)

Ou ainda pode ser utilizado com funcéo de parénteses visando explicar, justificar ou adicionar informacéo sobre um
fato ou sobre uma pessoa:

O pessoal da alfandega — tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha. (Stanislaw Ponte Preta)

Os dois pontos geralmente indicam o inicio de um discurso direto:

Ouviu la dentro o ruido da agua do chuveiro interromper-se de stbito, mas ninguém veio abrir. Na certa a mulher
pensava que ja era o sujeito datelevisdo. Bateu com o n6 dos dedos: — Maria! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou,
em voz baixa. (Femando Sabino).

As reticéncias indicam que um pensamento ou uma ideia ndo se concluiu, assim como duivida quanto a um fato:
- Rezende... - Quem? - Ndo era ele.
- Pelo menos isso esta esclarecido. - Ndo tinha um Rezende na turma? (Luis Femando Verissimo)

Assim, como um dos sinais de pontuacdo mais presentes nas narrativas, as reticéncias, sdo fundamentais para a
composicdo das narrativas sendo muito utilizadas, pois indicam a ndo completude das idéjas. ou de um pensamento,
marcando, sobretudo as pausas, principalmente nas falas dos personagens, interrupcdes nos didlogos por meio da

ironia, etc.

Ja as aspas tem a funcdo de destacar uma parte de um texto como: citacGes, expressées, palavras com sentido
irénico, estrangeiras, girias, nomes de lugares, etc.

- Juvenal Ourico olhou o cartaz da porta: “Escolinha A Toca da Raposa”. (Carlos Eduardo Novaes).

Figura VIII — Dispositivo didatico sobre recursos de pontuacado da cronica

Modulo VII: Produzindo humor

Esse modulo também nao estava previsto no processo de modelizacdao
tedrica do género, contudo foi sentida a necessidade de ser trabalhado o

processo de construcao do humor. Isso porque estadvamos elaborando uma SD
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de crbnica humoristica e, comumente, os alunos apresentam dificuldades tanto
para identificar como criar estratégias discursivas de humor nos textos, como
por exemplo, a quebra de expectativas.

Para tanto, elaboramos atividades a partir de tiras do Garfield, parddias e
cronicas humoristicas vislumbrando que o aluno apreenda os meios que fazem
com que se crie 0 humor em um texto. Exemplo disso pode ser evidenciado no

quadro a seguir:

ENEXO XXIV- 2TIVIDADES

1 — Leis a propaganda. Por meio de que recursoc voce pode identificar s
expressso de humor? Escrava.

SE 0 RONALDDG
ESTH GORDO

NRC € POR
RNOSSHE CULPR.

® - Leis s tinnha sbsxo. A carscterizacSo do personagem foi responssvel pels
construgcsode humor na tira? Porqué&? Cne mais umquadrinho com base na
resposts de Garfield. sustentando o emprago do humor.

Figura IX — Dispositivo didatico para a construcdo do humor

Modulo VIII: A producao final

Este mddulo apresenta tarefa referente a producdo final do género

“cronica humoristica” proposta pela SD, sendo desenvolvido em duas etapas.
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Na primeira, os alunos trocam as produgdes com os colegas da sala para que a
revisao destes possa ser feita entre os pares. Assim, os alunos precisam fazer
comentarios sobre as producdes dos seus colegas, orientados por uma ficha de

revisao a seguir.

o\
Ficha de revisao das crénicas

O texto tem titulo?

O titulo esta coerente com o texto?

Apresenta narrador?

Apresenta personagens? Quantos?

E utilizado discurso direto/ indireto?

A pontuacdo esta bem empregada?

Qual é o tom utilizado?

O texto apresenta fatos do cotidiano?

Foca um fato singular? Mitido?

O texto apresenta: situacdo inicial, complicacdo, resolucio e situacdo final?
Vocé sentiu o humor ao ler a crénica? Se sim, em qual momento do texto?
Ha presenca de problemas gramaticais/ortograficos no texto?

Qual ponto ou quais pontos vocé considera positivo(s) no texto? Justifique sua
resposta.

Qual ponto ou quais pontos vocé considera negativo(s) no texto? Justifique sua
resposta.

O texto é uma crénica? Por qué?

Qual € a estratégia de humor utilizada?

Dé um parecer geral sobre texto lido.

Figura X — Dispositivo didatico “Ficha de revisdo textual”

Desse modo, apds esse processo de revisao textual, na segunda etapa,
os alunos devem partir para a reescrita, fazendo as alteracoes e as melhorias
necessarias para que os textos sejam publicados e apresentados no blog de

humor.
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Para uma visualizacao global desses oito mddulos, trazemos o quadro

VII, com uma sinopse da SD, a qual explicita seus objetivos, objetos de ensino

e um breve resumo das atividades.

Quadro VI - Sinopse da SD da cronica humoristica

Titulo das oficinas

Objeto da oficina

Objetivos

Atividades /tarefas

01 |Apresentacao |Género cronica Discutir sobre textos  |Questionamentos sobre
da situacao humoristica: humoristicos. textos de humor.

apresentacdo e

contexto de Analisar os Apresentacdo de duas

producdo. conhecimentos prévios |crénicas: “Cobranca” e
dos alunos em relacdo [*“Tormento ndo tem idade”.

Projeto de escrita dajao género “cronica”.

SD. Exposicao de situagOes ou
Promover o primeiro  [relatos do cotidiano
contato com o género |engracados.

"crénica humoristica”.
Discussao sobre a tematica

Apresentar a proposta (do cotidiano.

de trabalho da SD.
Questionamentos orais com
foco nas caracteristicas do
género “cronica”.
(dispositivo didatico If)
Apresentacdo do projeto da
SD.

02 |A primeira Género cronica Apresentar um Leitura de trés noticias e
producao de humoristica: problema de discussdo.
uma cronica primeira producao |comunicacao para a
humoristica escrita do género. Elaboracao de uma cronica

humoristica com base nos
Avaliar as capacidades |fatos das noticias.
e diagnosticar as
dificuldades dos alunos
a partir da primeira
producao.

03 |0 contexto de [Contexto de Promover a Leitura, analise e reflexao
producaoda |producdo do género |compreensdo do da cronica “A barba do
cronica ‘cronica” e “noticia”.|contexto de produgdo [falecido” e de uma noticia.
humoristica do género “cronica

humoristica” e

8 0s dispositivos didaticos citados estdo anexados a SD.
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"noticia”.

Identificacao dos
parametros do contexto de
producdo do género
‘cronica” por meio de
atividades (dispositivo
didatico II)

Elaboracdo de um cartaz
com as diferengas e
semelhancas entre os dois
géneros.

04 |A estrutura Elementos da Explorar os elementos |Apresentacdo do clipe da
narrativa do narrativa e constituintes da musica “Eduardo e Monica”.
género sequéncia narrativa |narrativa e da

sequéncia narrativa.  |Analise da mdsica por meio
de questionamentos

Propor a construcdo  |(dispositivo didatico III)

coletiva de uma

cronica. Identificacao dos aspectos
que compdem a sequéncia
narrativa. (dispositivo
didatico IV)
Producdo escrita coletiva
Dinamica para identificar a

05 |Produzindo Titulos de textos Desenvolver importancia de relacionar as
titulos capacidades para a pistas deixadas em um titulo
coerentes analise e producao de |com o contelido tematico de

titulos com énfase nos
titulos das cronicas.

um texto.

Enumeragdo dos titulos das
cronicas ja trabalhadas para
analise.

Diferenciacao de frases
nominais e verbais.
(dispositivo didatico V)

Apresentacao e analise de
um quadro topico e de
questdes de interpretacao
(dispositivo didatico VI e
VII) da cronica “A velha

contrabandista”.
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06

Trabalhando
com o discurso
direto e
indireto

Discurso direto e
indireto em
narrativas.

Trabalhar a andlise e a
producdo de discurso
direto e indireto.

Trabalhar a andlise da
pontuacao do género
"cronica”.

Leitura e analise de uma tira
"Calvin” e da crénica “A
estranha passageira”.
(dispositivo didatico VIII)

Apresentacao e analise dos
discursos direto e indireto
(dispositivo didatico IX)

Leitura e analise do discurso
predominante na cronica
"As aventuras de um ciclista
urbano”

Exposicao, a partir de um
quadro explicativo, dos
elementos de pontuagao
mais comuns do discurso
direto: dois pontos,
travessao e aspas.
(dispositivo didatico X) e o
recurso estilistico das
reticéncias.

07

Produzindo
humor

Estratégias de
construcao do
humor.

Género “cronica
humoristica”:
producdo individual

Reconhecer as
estratégias discursivas
que produzem efeito de
humor em textos.

Conduzir a producdo de
uma cronica com o tom
humoristico baseada
em uma tirinha.

Apresentacao e analise de
um video/parddia da musica
"Vida de Empreguetes” e
uma tira do Garfield.

Exposicdo a partir de um
quadro explicativo das
estratégias mobilizadas para
a construcao do efeito do
humor (dispositivo didatico
XI).

Atividades que mobilizam
recursos de humor
(dispositivo didatico XII)

Producao de uma crénica
com base em uma tira do
Garfield.

08

A produgao
final

Revisao e reescrita
da cronica de humor

Conduzir o processo de
revisao e reescrita da
producdo inicial para
publicacao em um blog.
O suporte mudou.
Consequentemente, 0
género pode sofrer
alteragoes.

Retomada da produgao
inicial a partir de troca de
textos entre os alunos para
analise e revisdo (a partir da
ficha de revisdo —
dispositivo didatico XIII).

Revisao do professor a
partir da ficha de revisdo do

género.
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Reescrita do texto para a
publicacao no blog de
humor.

Consideracoes finais

Estamos cientes da necessidade de o ensino-aprendizagem de lingua
materna adequar-se a um contexto didatico mais significativo, que abranja
praticas que levem o aluno a interagir socialmente com a linguagem e, o
professor, a assumir um papel mediador no processo de internalizacao dos
saberes.

Compreendemos que ha muitos empecilhos para que isso aconteca,
entre eles, o desconhecimento, por parte dos professores, de metodologias de
ensino que viabilizem os novos objetos do ensino da lingua. E nesse sentido
que a metodologia das sequéncias didaticas pode contribuir muito para tornar o
ensino da lingua mais significativo, uma vez que esta toda pautada em uma
concepgao interacionista, a qual vé a lingua como instrumento mediador das
interagdes humanas e, seu ensino, como mediador de letramentos multiplos (cf.
ROJO, 2009).

Entretanto, para que a SD seja trabalhada em nossos meios escolares é
imperativo que as universidades e instituicdbes escolares estejam
compromissadas com a formacao docente, tanto a inicial como a continuada,
dando as bases tedrico-metodoldgicas para a sua elaboracdo e

desenvolvimento em sala de aula.
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