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Resumo

A transmissdo da Psicandlise na universidade é questionavel, pois existe uma tensao
entre as normas que regulam o discurso universitario e o discurso analitico. Pretende-
se assinalar alguns limites e possibilidades do trabalho com a Psicandlise na
universidade. Inicialmente, apresentam-se aqueles dois discursos com base na teoria
lacaniana. A seguir investiga-se o modelo de avaliagio como uma versao
contemporanea do discurso universitario, no qual as questfes da subjetividade sao
silenciadas em proveito da valorizacdo da quantidade de saber. Por ultimo, elege-se o
estagio supervisionado como momento privilegiado para pensar a questdo da
transmissao da Psicanalise na universidade. Conclui-se que, apesar das dificuldades
experimentadas no trabalho, a praxis na clinica-escola tem uma funcdo positiva, pois
requer do estagiario maior responsabilidade com sua pratica.

Palavras-chave: psicanalise; universidade; estagio supervisionado.

UNIVERSITY DISCOURSE AND THE FUNCTION OF SUPERVISED STAGE IN
CLINIC-SCHOOL: CONTRIBUTIONS FROM PSYCHOANALYSIS

Abstract

The transmission of Psychoanalysis at the university is questionable because there is a
tension between the rules that governs the university discourse and analytic discourse.
The article intends to point out some limits and possibilities of working with
Psychoanalysis at the university. Initially features two discourses based on Lacanian
theory. Following, it investigates the valuation model used in universities as a
contemporary version of university discourse. In this model, the issues of subjectivity
are silenced in favor of valuing quantity of knowledge. Finally, the article elects
supervised stage as a privileged moment of the transmission of Psychoanalysis at the
university. Despite the difficulties, we conclude that clinical experience acquired at
clinical-school has a positive function because it requires that the intern be responsible
for his/her practice.

Keywords: psychoanalysis; university; supervised stage.
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DISCURSO DE LA UNIVERSIDAD Y FUNCION DE LA PASANTIA EN LA
CLINICA ESCUELA: CONTRIBUCIONES DEL PSICOANALISIS

Resumen

La transmision del psicoanalisis en la universidad es cuestionable, ya que hay una
tension entre las normas que regulan el discurso universitario y el discurso analitico.
Se pretende sefalar algunos limites y posibilidades de trabajo con el Psicoanalisis en la
Universidad. Inicialmente, se presentan aquellos dos discursos sobre la base de la
teoria lacaniana. A continuacion se estudia el modelo de evaluacion como una version
contemporanea del discurso universitario, en el que las cuestiones de la subjetividad
son silenciadas en favor de la valoraciéon de la cantidad de conocimiento. Por dltimo, se
eligié las pasantias supervisadas desde la universidad como un momento privilegiado
para reflexionar acerca de la transmision del psicoandlisis en la universidad. Llegamos
a la conclusion que, a pesar de las dificultades experimentadas en el trabajo, la praxis
en la clinica de la universidad tiene un papel positivo ya que requiere del aprendiz mas
responsabilidad con lo que hace en su pasantia.

Palabras clave: psicoanalisis, universidad, pasantia supervisada.

INTRODUCAO

Este trabalho nasceu de uma reflexdo sobre a experiéncia das proéprias
autoras como supervisoras em clinicas-escola de universidades publicas. A
pratica da Psicanalise no contexto de uma instituicdo publica possui
especificidades que exigem pensar as possibilidades e limites do trabalho nesses
contextos.

Aborda-se aqui inicialmente a dificuldade da transmissao da Psicanalise na
universidade, ja que os discursos psicanalitico e universitario sdo regidos por
éticas diferentes, sujeitos a regras e finalidades distintas. Serdo expostas
algumas caracteristicas que diferenciam os dois discursos, a fim de circunscrever
pontos de tensdo entre eles que acabam vindo a tona no espaco da instituicido.
Num segundo momento, pretende-se ressaltar também as possibilidades de
transmissdo na universidade, enfatizando o papel privilegiado exercido pelo
estagio supervisionado. Este propicia ao estudante experimentar a insuficiéncia
do conhecimento teérico aprendido, advertindo-o para a necessidade de buscar

uma modificacdo de si, condi¢do indispensavel a pratica psicanalitica.

O DISCURSO UNIVERSITARIO: CARACTERIZACAO
A fim de caracterizar o discurso Universitario, partiremos de Lacan
(1969/1992) e de sua proposicao sobre o discurso do Mestre, ja que este fornece
a base para os outros trés discursos: o Universitario, o da Histérica e o do
Analista. O ponto de partida da teoria dos discursos € que um sujeito ndo tem

sua existéncia garantida pela sua mera presenca no mundo ou em virtude de

Estudos Interdisciplinares em Psicologia, Londrina, v. 5, n. 2, p. 2-14, dez. 2014 3



Lustoza & Pinheiro

suas propriedades empiricamente dadas. E preciso que sua identidade passe pelo
crivo de uma autoridade qualquer para que o sujeito obtenha uma certificacdo
quanto ao que ele é. O sujeito precisa ser batizado por uma instancia simbdlica
que confira uma legitimacdo ao seu ser. O que o discurso do Mestre instala é
uma cisdo a partir da qual a presenca de um sujeito em sua positividade
imediata é cancelada e sua definicdo passa a depender da chancela de uma
instancia simbdlica autenticadora.

Ressalte-se que a teoria lacaniana dos discursos se situa nas antipodas das
teorias representacionalistas da linguagem. Segundo estas, um enunciado tem
por funcdo essencial a descricdo de um estado de coisas, cuja verdade é
suscetivel de ser confirmada ou negada pela experiéncia. Nada mais antinbmico
a natureza do discurso do Mestre; seria possivel nos servirmos neste ponto da
teoria austiniana dos atos de fala e apreender a mestria, ndo como um
enunciado constatativo, que representa como as coisas sd0; mas sim
performativo, que faz com que as coisas venham a ser de certo modo. Quando
se diz: “Vocé é minha mulher”, tal declaracdo ndo é uma representacdo de um
fato, mas ela faz com que certo fato venha a ser. A declaracdo emitida pelo
Mestre tem valor fundacional, de instituir uma nova realidade, a qual néo existia
antes do ato de fala. “Enunciar uma frase declarativa ndo é sempre descrever
uma realidade ja dada, mas, em certos casos, € instaurar uma nova realidade”
(Récanati, 1979, p. 100).

Ou seja, no gesto do Mestre existe um carater de antecipacado, pelo qual
algo apenas possivel passa a valer como se ja fizesse parte da realidade. O
Mestre interpela o sujeito para que ele venha a ser algo que ainda nao &,
produzindo uma transformacdo no sujeito, o qual doravante se inscrevera no
ambito de um significante fundamental.

Quais razdes fundam a autoridade do Mestre? Nao ha qualquer garantia de
que os enunciados do mestre devam ser seguidos pelo sujeito, nenhum critério
exterior que permita validar tais proposi¢cdes e avaliar se ha razdes suficientes
para aceita-las. Por isso “qualquer enunciado de autoridade ndo tem ele outra
garantia sendo sua propria enunciacao” (Lacan, 1960/1998, p. 827). Nao
existem meios de o Mestre proferir uma lei e ao mesmo tempo oferecer as
credenciais da sua legitimidade. Zizek (2009) fornece um bom exemplo que

mostra como o gesto inaugural do Mestre é uma decisdo tomada no escuro, onde
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a escolha de uma direcdo de acdo (S1) jamais encontra no saber que a justifica

(52) uma razéao suficiente:

O que é um Significante-Mestre? Nas Ultimas paginas da sua
monumental Segunda Guerra Mundial, Winston Churchill reflete sobre
0 enigma da decisdo politica: depois de os especialistas (analistas
econdmicos e militares, psicologos, meteorologistas...) apresentarem
as suas multiplas, muito elaboradas e complexas andlises, alguém
tem de assumir o simples, e por essa mesma razao extremamente
dificil, ato de transpor essa intrincada multiplicidade de pontos de
vista, segundo os quais para cada razdo pré ha duas razfes contra e
vice-versa, em um simples e decisivo Sim ou Nao. (...) Este gesto
decisivo que nunca podera ser plenamente fundado sobre uma ordem
de razbdes é o do Mestre (Zizek, 2009, p. 38).

Este exemplo p6e a nu justo aquilo que normalmente fica oculto: tanto o
mestre quanto seu sudito precisam se cegar para a insensatez de sua escolha ou
para a falta de um fundamento que a caucione adequadamente. O discurso do
Mestre s6 funciona bem na medida em que a sua falta ficar escondida sob a
barra do recalque. Na medida em que um Mestre fala em Uultima instancia a
partir de um desejo, é precisamente a sua posi¢cdo de enunciacdo que precisa
permanecer desconhecida a fim de seu enunciado funcionar eficazmente.

Ja o discurso da Universidade pressupde o gesto inicial do Mestre e repousa
sobre ele. O saber ligado a um discurso qualquer (ex, psicanalise, behaviorismo,
psicologia analitica) s6 pode se sustentar porque se autoriza em algum Mestre
(Freud, Skinner, Jung). S6 que a operagdo caracteristica do discurso
Universitario é ser enunciado sob um ponto de vista “neutro”, desconhecendo
sua divida com o gesto inaugural do Mestre. Os saberes tornam-se equivalentes,
homogéneos, sem que qualquer um possa se sobressair. Nao importa, por
exemplo, perguntar onde esta a verdade; é exigido do estudante apenas repetir
as licbes mecanicamente, enfileirando as teses de cada autor de forma
horizontal. Por sua vocacao pluralista e democratica, o discurso Universitario
funciona acolhendo as diferencas, mas o preco que se paga pela aceitacédo
indiscriminada é o de rebater as diferencas num mesmo plano, onde todos os
gatos sdo pardos e ndo importa mais a relacdo com a verdade desse saber.

Diferentemente das Escolas filos6ficas gregas, nas quais o discipulo buscava
nos ensinamentos dos grandes filésofos uma orientacdo quanto a como se
conduzir na vida (Hadot, 2004), na escola moderna ha a busca de saber tudo
(Lacan, 1969/1992), de um acumulo indiferenciado de saber. A antiga
preocupacdo como uma orientacdo para a existéncia é substituida pelo afa de

erudicdo. Busca-se a informacdo em vez da formacdo. Fomenta-se a acumulacéo
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de um volume de informacbes massificante, ou até mesmo o0 exercicio
hipertrofiado da inteligéncia; ndo ha a preocupacdo com um saber que toque
numa verdade subjetiva.

O saber universitario se dirige ao estudante, colocado ai na posicdo de
tabula rasa, ou seja, de uma folha em branco sobre a qual se depositam
impressdes. Ao estudante colocado em condicdo passiva cabera assimilar e
reproduzir o saber — motivo pelo qual Lacan o situa na posicdo de objeto. No
entanto, ha um excedente que o discurso Universitario confessa ndo poder
dominar, e que aparece como uma questdo enderecada ao Outro institucional
pelo estudante: angustiado ao ser excluido como sujeito, ele elevara seu
incObmodo ao estatuto de uma pergunta — precisamente aquelas que a academia
Ihe ensinou a ndo fazer, como por exemplo: ‘Quem tem razédo, Freud ou Skinner?
Professor, tudo isso que vocé ensina é muito interessante, mas queria saber uma
coisa: o0 que vocé pensa disso? Gostaria de saber: como isso vai mudar a minha

vida?'.

O DISCURSO DA AVALIACAO NA UNIVERSIDADE

Hoje em dia, esta em voga uma versao do discurso universitario que é o
regime da avaliacdo. A atividade do conhecimento cientifico tem sido julgada
muito menos em termos de sua contribuicdo qualitativa do que pela sua
repercussao quantitativa. Ha uma hipervalorizacdo da quantidade - de artigos,
de livros, de alunos, de provas, pouco importa - por meio do que se tenta tornar
visivel algo que de forma alguma o é: o valor de um trabalho intelectual. Tal
regime afeta tanto o trabalho docente quanto o discente.

Em “Vocé quer mesmo ser avaliado?” (Miller & Milner, 2006), para os
autores o paradigma contemporaneo da avaliacdo tem dois pressupostos:

1) a de que elementos distintos podem ter suas diferencas desprezadas e
ser comparados, abolindo-se aquilo que os torna Unicos e selecionando o que
tem de comum. Trata-se de medir os objetos, tomando-os como termos
homogéneos que pertencem a mesma série. Por exemplo, ndo importa muito a
contribuicBo de um artigo para um campo de discussdo, mas apenas a
quantidade que se conseguiu publicar.

2) a de que toda demanda que chega a universidade deve ser acolhida,
como, por exemplo, a ideia de que a universidade ‘deve atender as exigéncias do

mercado’, ou ‘deve contribuir para o bem estar bio-psico-social’. Esta em acédo
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um paradigma da demanda/resposta a demanda, quando Lacan nos ensinou
justamente que ndo ha complementaridade entre uma e outra. Ou seja, a
demanda pede algo, mas aquilo que ela pede nédo é jamais aquilo que poderia
sacia-la. Para a Psicandlise, a falta que nos move ndo pode ser aplacada por
nenhum objeto da realidade empirica. Acreditar demais na demanda nos torna
reféns de um jogo que nunca se encerra, pois ao tentar atender aquilo que é
pedido descobrimos que as solicitagbes prosseguirdo infinitamente. No caso em
exame, o regime da avaliacdo na universidade submete o sujeito a solicitacbes
que se multiplicam em rede, de tal maneira que o que se faz fica geralmente
aquém das exigéncias feitas pelo Outro. Portanto, ndo é o objeto da demanda o
que esta em questéao.

Dentro do paradigma da avaliacdo na universidade, € notavel que os meios
se tornam mais importantes que os fins. O instrumento da avaliacdo torna-se
mais importante do que aquilo que se pretende avaliar. Um exemplo tornara
sensivel este ponto: se o professor anuncia que no fim da aula havera um teste
para avaliar o que foi aprendido, os estudantes direcionardo toda a sua atividade
para meta a ser cumprida: as perguntas visarao o conteddo provavel do exame,
com desprezo por tudo o que for impertinente para o objetivo; toda e qualquer
errancia sera economizada em proveito da maximizacao do tempo e da poupanca
de esforco indtil. Com isso consegue-se algum saber; mas a relagdo com o saber
sera do tipo instrumental, em que o valor de verdade importa pouco, apenas
contando o valor de troca do saber (o quanto se pode ganhar com ele).

A avaliacdo padece ainda de um vicio légico de origem, ja que ela
pressupde aquilo que deveria provar: o valor do critério adotado. E com este
critério que ela passara a medir, s6 sancionando como bom aquilo que ela ja
prejulgava como desejavel. Ou seja, a avaliacdo € um semblante de ciéncia, pois
falta a ela o requisito minimo que uma pesquisa cientifica deve atender: ela
deveria poder ser corrigida pela autoridade da experiéncia — coisa que jamais
acontece. S6 sdo premiados na saida aqueles que a avaliacdo desde a entrada ja

reconhecia como bons.

OS LIMITES DO SABER UNIVERSITARIO: IMPORTANCIA DO ESTAGIO NA
CLINICA-ESCOLA
Recordemos que o sujeito no discurso Universitario desempenha o papel de

um incobmodo excesso que aquele discurso ndo consegue amestrar. Ora, este
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sujeito dividido, que ndo se reconhece nem encontra um lugar onde se alojar no
vasto corpo de conhecimentos que a academia lhe propde, sera justamente o
alvo visado pelo discurso analitico. O analista ira valorizar justamente aquilo que
funciona como pedra no sapato que emperra o funcionamento da maquina
burocratica universitaria: o sujeito e suas impertinentes perguntas, todas elas
incidindo justo sobre o ponto sobre o qual ndo ha um saber que venha acudi-lo.
Quem sou eu? Qual o propoésito do saber? Qual a responsabilidade de cada um
frente ao que se sabe e ao que nado se sabe? Conforme a Psicanalise, essas
perguntas enderecadas pelo sujeito ndo encontram no campo do Outro uma
resposta adequada, o que p8e a nu o ponto em que falta um saber no Outro. O
Outro ndo é uma bateria de significantes completa, falta um significante que
poderia dar ao sujeito uma orientacdo definitiva quanto ao seu desejo.

Apesar das limitacdes da universidade, ela € um dos espacos de discussao
que tornam presente a Psicandlise na cultura. E evidente que nio se trata para o
professor de atuar em sala de aula como psicanalista; nem de pensar que uma
aula podera substituir um tratamento analitico; tampouco supor que sua funcdo
seja a de formar analistas. Apesar disso, a Psicanalise na universidade pode ter o
importante papel de incluir a castracdo, a falha, a falta em qualquer debate,
tentando fazer presente uma nova relacdo do homem com o resto incobmodo que
contraria seus ldeais. O desafio para o analista inserido na universidade é criar
condicbes para que o ambiente massificado e asfixiante da instituicdo
universitaria possa permitir de vez em quando uma abertura para um outro
discurso, em que a pergunta do sujeito ndo seja apressadamente calada e possa
vir a tona em sua dignidade.

Nao se trata de negar que o analista tenha na universidade um duplo
vinculo conflitivo, ao discurso Universitario e ao discurso do Analista; mas sim de
lembrar que o analista pode contribuir para fazer circularem os discursos na
Universidade, sabendo que ndo ha formulas prontas nem faceis para se
conseguir isso. A possibilidade de se transmitir algo da psicanalise na
universidade esta ligada a possibilidade de os analistas apontarem a existéncia
de um saber que ndo se endereca a Verdade do Mestre, mas a verdade do
sujeito.

Entrando no campo mais especifico da formacdo em Psicologia, notemos
que a insuficiéncia do saber tedrico ministrado pela universidade é de certa

forma reconhecida pela instituicdo, na medida em que ela da oportunidade de
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complementar a formacdo mediante uma atividade pratica, o estagio nas
clinicas-escola.

O estagio encontra-se evidentemente inserido na légica universitaria: o
estudante esta subordinado a regulamentacdo que vigora nas disciplinas da
graduacao, o que significa que tera de cumprir uma frequéncia minima de 75%o,
recebera uma nota por seu desempenho, etc. Essa condicao, por si so, ja parece
colocar o estagiario no lugar de subserviéncia a principios que ndo sao os do
discurso Analitico. Mas o estagio é também uma oportunidade rara para que essa
I6gica seja subvertida e um trabalho em outros moldes possa surgir. Trabalhando
com a escuta de cada estagiario, um a um, a supervisdo pode ser o espaco
privilegiado da ética analitica: uma falha do estagiario ndo € algo a ser punido,
mas escutado analiticamente — mesmo que seja para remeter o assunto a
analise pessoal do aluno. E o espaco onde o erro, a falha e a falta podem ser
recebidos sem o ldeal esmagador do discurso universitario.

O estagio clinico coloca o estudante em posicdo de falta, ao se deparar com
a insuficiéncia e as limitacdes daquilo que aprendeu na graduacdo. Como
lembram Tarré de Oliveira e Barros (2003), para muitos alunos o estagio acaba
funcionando como o momento em que ele realmente decide procurar uma
andlise. Ele se torna um ponto de virada, onde o estudante decide levar mais a
sério sua opc¢ao pela psicanalise, frequentando grupos de estudo ou entrando
numa escola de psicanalise. Ou, pelo contrario, o estudante pode retificar essa
primeira escolha, buscando outras areas da clinica ou da psicologia. Isso “nao
deixa de ser visto como mais um dos efeitos analiticos da supervisdo, evocando
a responsabilidade do sujeito pela sua escolha” (p. 179).

Uma demanda comum dos estagiarios é que o supervisor lhes forneca uma
técnica, entendida aqui como um procedimento padrdo que poderia remediar sua
auséncia de saber. O interessante é que, mesmo quando O supervisor orienta
sobre qual intervencao a ser feita, o aluno s6 consegue agir dentro dos limites de
sua condicdo subjetiva. Ele compreende o que é dito pelo supervisor somente até
0 ponto onde foi sua propria elaboracdo de saber; ele s6 podera intervir no caso
na medida em que for capaz de suportar as consequéncias do seu ato. Como é
frequente ouvirmos dos estagiarios: ‘Sei que deveria ter dito isso, mas néo tive
coragem de fazer!’. E por isso que a psicandlise ndo é uma pura técnica, mas

principalmente uma ética: ndo é possivel ensinar um procedimento padrédo ou
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protocolo a ser executado pelo aluno porque a sua subjetividade ndo pode ser

anulada na conducdo do tratamento.

ATUACAO NA CLINICA-ESCOLA: LIMITES E POSSIBILIDADES DO
TRABALHO

Até que ponto é possivel a pratica da Psicanalise numa clinica-escola? A
pergunta se coloca por tratar-se de um contexto de atuacdo que impdem
algumas condicbes especificas que lancam indagacdes importantes para o
trabalho clinico. Ressaltamos trés caracteristicas, entre outras possiveis, que
encontramos geralmente numa clinica-escola: a questdo sobre o pagamento
pelos atendimentos; a impossibilidade de se exigir que o estudante faca uma
andlise pessoal; a determinacdo prévia de um prazo para o encerramento dos
atendimentos. Facamos algumas ponderacdes sobre cada uma dessas
caracteristicas.

a) Em todas as clinicas-escolas a questdao do pagamento pelos
atendimentos se mostra presente. Em algumas instituicbes o atendimento é
gratuito, em outros se solicita uma “colaboracdo simbdlica” por parte dos
pacientes. Acreditamos que, independentemente de trabalharmos com uma ou
outra alternativa, o mais importante, em todos os casos, é o fato de termos um
atravessamento institucional no acordo perpetrado entre aluno e paciente em
relacdo ao pagamento, inserindo na relacdo clinica algumas consequéncias que
podem se apresentar como poderosas resisténcias ao tratamento. Freud
(1913/1986) nos asseverava que o dinheiro é uma forca poderosa que atua
contra as resisténcias ao trabalho: o pagamento materializa de forma clara uma
perda, que seria simplista reduzir a perda de satisfacdo (sob forma do consumo
de bens) do qual se precisa dispor para frequentar o diva. A leitura deve ser aqui
mais ampla, ao fazer a correspondéncia entre esse 6nus e a perda de vitalidade
que toda neurose acarreta. O paciente experimenta em seu sintoma uma
satisfacdo, mas uma satisfacdo que lhe é mortifera, pois, entre outras coisas,
paralisa sua vida. O dinheiro da expressdo contabil ao custo que o adoecimento
acarreta; ele é o equivalente quantitativo do excesso de satisfacdo presente em
toda patologia. Entregar dinheiro ao Outro € livrar-se de certo excesso que custa
caro manter. A ideia é que o dinheiro possa atuar como um acelerador da
andlise, para que o paciente se livre mais rapido da dieta que a neurose lhe

impde. Se o estagiario ndo pode cobrar, ou se o que ele cobra é regulado pela
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instituicdo, ele se vé privado de uma ferramenta técnica fundamental no trabalho
contra a resisténcia. Ha também a ideia de que o dinheiro atua como um
regulador para o proprio analista: este ndo esta ali para obter satisfacdo propria
e usar seu paciente como um objeto de estudo ou de curiosidade, ou para
aumentar seus conhecimentos sobre os conceitos psicanaliticos. Ele se faz pagar
pelo servico que oferece.

A auséncia do dinheiro como regulador acarreta ainda outro risco: quando o
analista ndo cobra, ambos — tanto o paciente quanto o analista- correm 0 risco
de achar que se esta ali por caridade, abnegacdo, em suma, por amor. Se o
analista esta ali por amor ao proximo, provavelmente temera dizer aquilo que
contraria os ideais do paciente e o poupara de certas intervencgdes, buscando
com isso preservar sua condicdo de objeto de amor. Em contrapartida, o amor
do analista gerara no paciente a demanda de se fazer amar.

Essa ndo é de forma alguma a meta do tratamento, pois sabemos que o
amor é uma solucgao fracassada para curar a nossa falta-de-ser. Nao sei quem eu
sou, e quero ser amado para que o Outro me dé uma resposta a questao do meu
ser, encobrindo com isso o0 inominavel em mim mesmo. O sujeito ama
narcisicamente para ndo querer saber de uma dimensdo nele que prescinde da
autorizacao do Outro, pela qual ele é responsavel: o desejo e o gozo.

Contrario ao atendimento da demanda de amor, Freud (1915/2006)
pregava a abstinéncia do analista. O intuito é preservar no analista a condicdo do
querer saber, para assim fazer com que o paciente queira também saber de seu
inconsciente. A abstinéncia se sustenta, assim, em uma posi¢cao ética e ndo no
plano da moralidade social.

E comum também encontrar em alguns estagiarios a ideia de que a
auséncia de pagamento pode autorizar uma diminuicdo de sua responsabilidade.
O raciocinio segue a seguinte légica: JA que sou um iniciante e sinto-me téo
pouco a altura da minha tarefa, € um alivio que meu paciente ndo pague, pois
assim ndo fico devendo nada a ele. O que esta em questdo aqui ndo é se esta
percepcdo do estagiario sobre si mesmo é correta ou ndo; 0 que Nnos parece
problematico é que o aluno se sinta aliviado da sua culpa pelo fato de o paciente
nao pagar. Lembremos que a culpa é um sinal de que o estagiario tem a
dimensdo da responsabilidade por seu ato. Nesse sentido, a analise ndo visa
suprimir ou recalcar a culpa, mas fazer trabalhar a culpa para transforma-la em

responsabilidade.
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b) A impossibilidade de exigéncia de uma andlise pessoal por parte dos
estagiarios como requisito para conduzirem um trabalho analiticamente
orientado nos estagios as vezes €é tomada como indicativo de sua
impossibilidade. Se o estagiario ndo faz analise, sua escuta sobre as questfes
inconscientes de seus pacientes fica limitada pelos “pontos cegos” do proprio
estagiario. Entendendo aqui “pontos cegos” como os conflitos inconscientes
daquele que conduz o tratamento e que devem ser trabalhados em sua analise
pessoal, de forma a ampliar os horizontes de sua escuta clinica. Em
contrapartida, ndo trabalhar analiticamente suas questdes inconscientes pode
fazer com essas se apresentem, ao longo de um trabalho clinico, como pontos
impossiveis de serem escutados e trabalhados em prol dos pacientes. Nao é
dificil, portanto, perceber porque a resisténcia mais importante a andlise é a
resisténcia do préprio analista: resisténcia que se exprime ao querer curar
ferozmente, ao ndo fazer um trabalho com seu préprio inconsciente, ou até ao
nao querer perceber que o paciente nado deseja fazer uma analise.

Apesar de essa dificuldade ser bastante acentuada na conducdo dos
atendimentos, acreditamos que tal dificuldade n&o implica em uma
impossibilidade. Em nossa experiéncia, verificamos que no préprio movimento do
trabalho clinico os estagiarios frequentemente se convencem da necessidade de
se submeterem a analise. Outros podem também abandonar a psicanalise como
fundamento de sua clinica, na medida em que as questdes do inconsciente nao
fazem sentido para eles. Destacamos, novamente, o valor do estagio no sentido
de implicar o aluno em uma escolha e responsabiliza-lo por um trabalho,
posicionando-o em um lugar de sujeito de suas acdes e decisoes.

c) O contrato por tempo determinado reveste o atendimento de
caracteristicas peculiares. Como afirmam Pinheiro e Darriba (2010), a loégica que
rege o estagio clinico na universidade é a de uma transicdo sem ruptura: ao final
do estagio, o paciente seria encaminhado, seja para um outro aluno da turma
seguinte, seja para o0 proprio estagiario recém-formado em seu consultério
particular, como se ndo houvesse um corte na passagem de um a outro. Ora,
qualquer que seja o encaminhamento ele representa, sim, uma ruptura, nao so
para o paciente, mas sobretudo para o recém-formado psicélogo, que devera
decidir se deseja sustentar uma analise com base na transferéncia que agora se
dirige a ele, ndo mais a instituicdo. Tal passagem nao se da sem resto, colocando

0 sujeito na posicao de uma falta que o saber tedrico da universidade nao pode
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remediar. Dessa forma, os autores concluem que o fato de haver um prazo para
0 encerramento dos atendimentos na clinica-escola deve ser considerado como
um convite ao trabalho sobre o resto e a falta, e ndo um motivo para oblitera-
los, com isso fechando a porta as possibilidades de uma analise.

Destacamos ainda outro complicador, ligado ao final do estagio. Freud
(1913/1986) ja salientava a importancia do estabelecimento de um campo de
confianca do paciente ao analista, para que aquele se entregue ao dificil exercicio
da livre associacdo. O que temos percebido é que, a partir do momento em que o
estagiario anuncia a proximidade do encerramento, o paciente pode se sentir
ameacado de abandono, o que leva a uma obstaculizacdo da associacdo livre.
Uma dificil equacdo aqui se apresenta, que sera algumas vezes intransponivel,
mas outras vezes ndo. E o préprio trabalho, ao longo de seu desenvolvimento,
vai abrindo espaco para que a confianca se estabeleca no horizonte da

possibilidade.

CONCLUSAO

Ao mesmo tempo em que promove a multiplicacdo dos saberes, o Discurso
Universitario suspende a decisdo quanto ao valor de verdade daqueles. O
estudante é considerado aqui como objeto, na medida em que lhe cabe apenas
repetir e assimilar obedientemente as licbes, sem se indagar sobre o sentido
daquilo que lhes é ensinado. Por essa razédo, as perguntas dos estudantes devem
ser entendidas como sintoma da instituicdo universitaria, pois sinalizam a
subsisténcia de algo que se quis proscrever: o0 sujeito e a sua auséncia de
representacdo adequada no campo do saber do Outro.

O estagio na clinica-escola € o campo onde o saber ensinado oficialmente
pelo grande Outro da instituicdo universitaria revela sua impoténcia fundamental
em lidar com os problemas da pratica clinica. No momento do estagio, ha uma
singular juncdo entre, por um lado, um desamparo tedrico, por outro, uma
urgéncia que solicita a acdo (jJa que o estudante precisa decidir que intervencédo
fara). A supervisdo na clinica-escola pode ser o espaco privilegiado em que esse
mal-estar sirva como impulsionador de uma nova posi¢cao. Primeiro, porque soO
ao encontrar a insuficiéncia do seu saber um analista pode se abrir aquilo que o
caso pode ensinar. Segundo, porque, ao se deparar com 0s impasses da clinica,
0 estagiario pode se convencer da necessidade de fazer ele mesmo o percurso da

analise. Por ultimo, porque o contato com o supervisor pode levar o aluno ao
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encontro de outra forma de lidar com a falta, em que esta possa ser motivo de

um bem-dizer.
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