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Resumo: Este artigo objetiva apresentar proposicdes para a organiza¢do do trabalho
pedagogico com arte e literatura na Educagao Infantil como possibilidade para uma educagao
inclusiva. Com amparo nos fundamentos teérico-metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural,
reflete-se sobre a Educacdo Inclusiva no Brasil e tecem-se algumas consideragdes que
apresentam as intervengdes pedagogicas com arte e literatura, capazes de promover o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e a aprendizagem de todas as criangas.
O presente estudo, de delineamento bibliografico, permitiu concluir que a formagao continua
de professores em uma perspectiva humanizadora ¢ essencial para impulsionar o
desenvolvimento artistico e literario de professores e criangas, bem como promover uma
educagdo infantil inclusiva. O estudo esta vinculado a realiza¢des desenvolvidas pelo Grupo
de Pesquisa e Estudos em Educagdo Infantil Inclusiva (GEEII-UEM-PR) e pelo Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI).
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EDUCATIONAL DEVELOPMENT AND INCLUSION: REFLECTIONS AND
POSSIBILITIES OF ORGANIZING PEDAGOGICAL WORK WITH ART AND
LITERATURE

Abstract: This article aims to present propositions for organizing pedagogical work with art and
literature in early childhood education as a possibility for inclusive education. Supported by the
theoretical-methodological foundations of Historical-Cultural Theory, we reflect on inclusive
education in Brazil and make some considerations that present pedagogical interventions with art
and literature as capable of promoting the development of Higher Psychological Functions and
the learning of all children. The present study, with a bibliographical design, allowed us to
conclude that the continuous training of teachers from a humanizing perspective is essential to
promote the artistic and literary development of teachers and children, as well as the promotion
of an inclusive early childhood education. The present study is linked to the achievements
developed by the Research and Studies Group on Inclusive Early Childhood Education (GEEII-
UEM-PR) and the Professional Master's Degree in Inclusive Education (PROFEI).

Keywords: Inclusion; Child Education; Historical-Cultural Theory.

DESARROLLO E INCLUSION EDUCATIVA: REFLEXIONES Y POSIBILIDADES DE
ORGANIZAR EL TRABAJO PEDAGOGICO CON EL ARTE Y LA LITERATURA

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar propuestas para organizar el trabajo
pedagdgico con arte y literatura en la educacion infantil como posibilidad de educacion inclusiva.
Apoyados en los fundamentos tedrico-metodologicos de la Teoria Historico-Cultural,
reflexionamos sobre la Educacion Inclusiva en Brasil y hacemos algunas consideraciones que
presentan intervenciones pedagogicas con arte y literatura como capaces de promover el
desarrollo de las Funciones Psicoldgicas Superiores y el aprendizaje de todos los nifios. El
presente estudio, con un disefio bibliografico, permitié concluir que la formacion continua de los
docentes desde una perspectiva humanizadora es fundamental para promover el desarrollo
artistico y literario de docentes y nifios, asi como el fomento de una educacion infantil inclusiva.
El presente estudio se vincula a los logros desarrollados por el Grupo de Investigacion y Estudios
en Educacion Inclusiva de la Primera Infancia (GEEII-UEM-PR) y la Maestria Profesional en
Educacion Inclusiva (PROFEI).

Palabras clave: Inclusion; Educacion Infantil; Teoria Historico-Cultural.

Introducio

Este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes sobre o desenvolvimento
infantil no campo de trabalho com a arte e a literatura, a fim de instrumentalizar
professores e profissionais da educagdo em suas praticas pedagogicas nas instituicdes de
ensino. Trata-se de um texto de delineamento bibliografico; segundo Gil (2002), esse
método se desenvolve a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de

livros cientificos. Na perspectiva de Mori (2016, p. 43), “a revisdo de literatura ¢ uma
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analise de estudos ja produzidos, um mapeamento sobre o tema da pesquisa; entende-se
como um trabalho de articula¢ao de dados ¢ conceitos”.

Neste texto, utilizamos os subsidios teorico-metodoldgicos da Teoria Historico-
Cultural (THC), fundamentada no método do Materialismo Histoérico-Dialético. A
referida teoria considera que o desenvolvimento humano ocorre no percurso em que o
sujeito se apropria da cultura humana historicamente elaborada (Leontiev, 2004). Assim,
para esta pesquisa, destacamos as obras dos seguintes autores: Vigotski (2001, 2009),
Leontiev (1978), Makarenko (1960) e Luria (1986). A THC desenvolvida por Vigotski
propde um enfoque tedrico fundamental para compreender e promover uma educagdo
infantil inclusiva e de exceléncia.

Chaves (2014, p. 1) versa que:

A partir de tal perspectiva, a Teoria Historico-Cultural firma-se como
referencial tedrico-metodoldgico capaz de subsidiar tanto essas
proposi¢des como para amparar estudos e reflexdes que possam se
efetivar em um processo de formagéo em servico a ser realizado pelas
Secretarias Municipais de Educacéo ou de Estado junto aos professores
e Equipes Pedagdgicas.

Nesse sentido, a THC ¢ reconhecida como uma base teérica e metodologica que
pode sustentar as propostas mencionadas e servir de fundamento para a realizagcdo de
estudos e reflexdes durante o processo de formagdo dos professores e das equipes
pedagbgicas, visando aprimorar a pratica educativa e promover o desenvolvimento
profissional dos educadores.

Para nossas reflexdes iniciais, apresentamos a problematizacao deste estudo: como
propiciar o desenvolvimento educacional das criangas de forma inclusiva? Quais sdo as
possibilidades de organizagdo do trabalho pedagodgico com a arte e a literatura? Para
responder a essas indagagdes, primeiramente ha que se pensar no papel da educacao
escolar para a formag¢ao humana na perspectiva da inclusdo educacional.

Segundo Vigotski (2022), as criangas constroem conhecimento e desenvolvem
habilidades através de instrumentos e signos (linguagem simbdlica) nas intera¢des sociais
mediadas por adultos e colegas mais experientes. Essas intera¢des sdo influenciadas pelo
contexto cultural e historico em que a crianga esta inserida, incluindo as praticas sociais,

as ferramentas culturais e as normas compartilhadas pela comunidade.

Vigotski (2010, p. 683) enuncia que:
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Até mesmo quando 0 meio se mantém quase inalterado, o proprio fator
de que a crianca se modifica no processo de desenvolvimento conduz a
constatacdo de que o papel e o significado dos elementos do meio, que
permaneceram como gue inalteraveis, modificam-se.

Vigotski (2010) define a ideia de que, mesmo quando o ambiente ao redor da
crianca parece permanecer constante, a propria crianga passa por transformacdes
significativas durante seu processo de desenvolvimento. Ou seja, a percep¢do e a
interacao da crianca com o ambiente sao influenciadas tanto pela estabilidade do ambiente
quanto pelas mudangas internas que ela experimenta ao longo do tempo. Essa dindmica
complexa entre o desenvolvimento da crianga e o ambiente ao seu redor ¢ um aspecto
fundamental a ser considerado ao analisar o processo de crescimento e aprendizagem
infantil.

Ao falar de desenvolvimento na perspectiva inclusiva, recorremos a Ramos (2023).
O autor pontua que a inclusdo na educagdo infantil tem como propdsito acolher todas as
criangas, independentemente de suas diferengas, proporcionando um ambiente em que
cada uma possa se sentir respeitada e valorizada. Isso abarca ndo somente a inclusao de
criancgas com deficiéncias fisicas, intelectuais e outras, mas abrange também a valorizagdo
das diversidades culturais, étnicas e socioecondmicas presentes em uma sala de aula.

Sobre esse aspecto, a educagdo infantil inclusiva € um campo em constante
desenvolvimento, que busca garantir o acesso igualitario e a participagdo plena de todas
as criangas. Isso € o que preconizam as leis vigentes no Brasil, as quais sdo advindas de
diversos movimentos que objetivam mitigar a exclusdo e estabelecem reflexdes para a
ressignificagdo das escolas.

Diversos documentos norteadores t€ém mobilizado esforgcos para promover uma
politica educacional inclusiva no Brasil. Destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) (Brasil, 1996), que estabelece os principios e objetivos da
educagdo brasileira; a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil,
2015); e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que define metas e estratégias para a
melhoria da qualidade e da equidade educacional no pais (Brasil, 2014).

Diante do presente cenario, a inclusdo, além de ser expressa como um dever ético
da escola, apresenta varios beneficios concernentes a comunidade escolar. Porém, a
construcdo desse ambiente inclusivo ndo depende apenas da a¢do docente, mas também

da constru¢cdo de uma cultura colaborativa que visa implementar praticas pedagogicas
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inclusivas por meio de um didlogo entre os mais variados profissionais (Zerbato; Mendes,
2018).

Ao refletir sobre como organizar o trabalho pedagogico de forma a atender as
necessidades diversas dos alunos, ¢ fundamental considerar ndo apenas as adaptagdes
curriculares, mas também a promog¢ao de experiéncias enriquecedoras que estimulem o
pensamento critico, a imaginacao e a sensibilidade artistica.

Nesse contexto, a integragdo da arte e da literatura no trabalho pedagogico propoe
uma via promissora que contribui para a inclusdo e o desenvolvimento infantil.
Embasando-nos em documentos orientadores da educagao inclusiva ¢ na THC, buscamos
explorar as possibilidades que surgem quando esses elementos convergem no ambiente
educacional.

Junto ao Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo Infantil Inclusiva (GEEII-
UEM)* e concomitantemente ao Programa de Mestrado Profissional em Educagio
Inclusiva (PROFEI)®, pela Universidade Estadual de Maringa (UEM), dialogamos sobre
diversos temas, entre eles: as contribui¢des da THC, formacao de professores, educagao
inclusiva. Além disso, discutimos as proposi¢des da arte como poderosa ferramenta
educativa, a fim de promover o desenvolvimento infantil integral.

Nessa logica, justifica-se esse esforgo tedrico e pratico devido a atualidade do tema
e a sua relevancia académica. Mostra-se importante que as discussdes teoricas e
interdisciplinares sobre essa problematica se deem de modo critico e reflexivo, a fim de

contribuir para o pleno desenvolvimento infantil e para o fomento da inclusao educacional.

Reflexdes sobre o desenvolvimento humano, contribuicoes da Teoria Historico-
Cultural para a inclusao escolar

Nos ultimos anos, o debate sobre desenvolvimento educacional e inclusdo tornou-

se um ponto central nas discussdes entre escolas, familias e comunidades. A busca por

40 Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo Infantil Inclusiva, da Universidade Estadual de Maringa
(GEEII-UEM), liderado pela Prof.* Dra. Marta Chaves, ¢ formado por discentes e docentes da UEM e
pesquisadores de instituicdes de educagdo superior do Parana, de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro. Seus
objetivos concentram-se em estudos afetos a formagdo dos profissionais atuantes com criangas pequenas
e investigagdes sobre as praticas pedagogicas realizadas nas instituigdes de Educagdo Infantil. Os
membros do grupo realizam pesquisas e atuam em cursos de formagao.

5 O Programa de Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva (PROFEI) é um curso de pos-graduacgio
que forma mestres em Educac¢do Inclusiva. O Mestrado em Rede possui oferta simultdnea nacional e
internacional somente aos profissionais da educagdo com diploma em licenciatura, concursados como
professores efetivos da educacao basica em rede publica municipal, estadual e federal de ensino.
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praticas pedagogicas mais inclusivas e pelo desenvolvimento integral de cada crianga tem
impulsionado uma reflexao profunda sobre o papel da educa¢do na promocgao da equidade
e da diversidade.

Posto isso, Prestes (2010, p. 96) dialoga sobre a THC, apontando as peculiaridades
dos diferentes momentos do desenvolvimento humano no quesito “materialidade
biologica”, porém esse desenvolvimento ocorre em um contexto relacional, social e
histérico, e “a compreensao de suas condutas nao pode se dar com base em uma
perspectiva individualista”.

A autora sustenta que as criangas s3o consideradas sujeitos de direitos em uma
situacdo de desenvolvimento peculiar e que a capacidade de participar ndo esta atrelada a
idade cronologica e a madureza bioldgica da crianca, mas sim a relagdao que estabelecem
com o mundo ao seu redor. Dessa forma, a constru¢ao do conhecimento ¢ uma atividade
que se desenvolve em conjunto com o outro, em uma relacao de dependéncia mutua, que
se aprimora ao longo da vida, e ndo em um determinado momento.

Ao tratar do desenvolvimento da crianga em uma perspectiva inclusiva, ¢
importante compreender o conceito de inclusdo. Este se refere ao processo de garantir
que todas as pessoas tenham acesso igualitario a oportunidades, recursos e participagdo
na sociedade, sem discriminacdo ou exclusdo. A inclusdo reconhece ¢ valoriza a
diversidade humana, considerando as diferentes habilidades, origens étnicas, condi¢des
socioecondmicas, entre outros aspectos. E um conceito que visa eliminar barreiras e
alguns vieses que possam limitar a participagdo e o desenvolvimento dos individuos
(Mittler, 2023).

Vigotski (2015) define a defectologia como o estudo do desenvolvimento de
criancas que eram consideradas atipicas. Nesse campo ele destaca a necessidade de
encontrar maneiras alternativas e recursos para promover o desenvolvimento e a educagao
dessas criangas, uma vez que a deficiéncia limita o sujeito. No entanto, ressalta-se que
essa limitacdo estimula formas de superagao dessas barreiras.

Nessa linha, Vigotski (2011) explica que o mecanismo de compensagao ¢ acionado
pelo sujeito, buscando criar condigdes que permitam adquirir conhecimento,
independentemente de seus diagnosticos. Isso real¢a a importancia do desenvolvimento
cultural como um meio essencial para superar as limitagdes em pessoas com histérico de
deficiéncia; nas palavras do autor: “[...] o desenvolvimento cultural seria, assim, a

principal esfera em que ¢ possivel compensar a eficiéncia [...]” (Vigotski, 2011, p. 863).
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A compreensdo da teoria de Vigotski ¢ essencial, pois o autor bielorrusso tratava,
em seus estudos, da educacdo de pessoas com deficiéncia, ressaltando a importancia das
relagdes sociais e das interagdes entre os sujeitos.

Chaves (2020) versa sobre a criagdo de ambientes e praticas pedagodgicas que
promovam a participacdo ativa, o reconhecimento mutuo e o respeito a diversidade. Essas
acdes colaboram para o entendimento de que a inclusdo € um processo que envolve ndo
apenas a presenca fisica de todos os alunos, mas também a necessidade de o professor

atuar com intencionalidade para que todos os discentes se desenvolvam.

Reflexoes sobre a organizacio do tempo e dos espacos: possibilidades de organizacao
do trabalho pedagogico com arte e literatura

Em nossas discussdes, afirmamos que tratar da importancia da interacéo social no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca requer falar da organizacéo do
trabalho pedagdgico em sala de aula. Chaves (2014) descreve a finalidade da arte na
organizacdo do espaco; para a valorizacdo da arte em ambientes internos e externos, estes
devem apresentar ‘“‘painéis, cartazes, murais, mobiles, crachds, letras, numeros,
ilustracBes afetas a natureza e brinquedos” (Chaves, 2014, p. 85), representando, assim,
o0 zelo que o educador tem pelo criar artistico dos alunos, tecendo nestes um sentimento
de pertencimento e significacdo das artes.

Destacamos, neste estudo, a atividade pedagdgica que o professor desenvolve em
seu ambiente de ensino, de forma intencional, com o objetivo de obter acesso aos
conhecimentos histéricos acumulados, desenvolvendo, assim, recursos que humanizem e
emancipem os alunos (Duarte, 2010; Saviani, 2008).

O ambiente escolar envolve o espago fisico e as relagdes nele estabelecidas,

compreendendo as relagdes afetivas e interpessoais dos sujeitos professor e aluno.

Organizar o cotidiano das criancas na Escola Infantil pressupfe pensar
que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias &,
antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo
de criancas, a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante
gue o educador observe como as criangas brincam, como estas
brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que
espagos preferem ficar, o que lhes chama mais atengdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturagdo espaco-tempo
tenha significado (Barbosa; Horn, 2008, p. 67).
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As ideias de Barbosa e Horn (2008) sugerem que a estruturagcdo do espago intervém
significativamente nas aprendizagens infantis, ou seja, quanto mais o espaco for
desafiador e promover atividades conjuntas entre as criangas, maior sera o
desenvolvimento de novas e significativas aprendizagens, dando a compreensdao do
quanto ¢ relevante pensarmos o espago € sua organizacao.

Para Chaves (2020), o tempo e o espaco na escola ndo sdo neutros, mas sim
construidos e significados de maneira socialmente situada. A inclusdo ndo pode ser
pensada de forma isolada, mas sim como parte integrante de um contexto mais amplo, no
qual as relagdes de poder, as normas culturais e as praticas pedagogicas desempenham
um papel fundamental.

Em seu propodsito de educagdo, Chaves (2014) defende a necessidade da
organizacdo do tempo e do espago nas escolas de educacdo infantil para que haja

encantamento dos alunos. Seus escritos indicam:

Nesse sentido, considero que as salas, 0s patios, corredores, areas
externas e outros espacos ocupados por adultos e criangas devem ser
organizados com diversas cores, formas geométricas, letras, nimeros,
ilustracbes advindas da arte, de autores e personagens da Literatura
Infantil. Nesse propésito de educagdo, recorro a ideia de que os
sentimentos estéticos se desenvolvem mais quando na rotina escolar da
crianga se apresentam versos especialmente escritos para elas, com
desenhos de qualidade, com boa musica e com ritmicos variados. Assim,
a organizacdo da rotina, portanto do tempo e do espaco, deve favorecer
as vivéncias estéticas elaboradas, porque estas se mostram essenciais a
aprendizagem e ao desenvolvimento (Chaves, 2014, p. 82).

A defesa evidenciada pela autora trata da preocupagao que os educadores devem ter
com a organizagdo do tempo e dos espagos, a fim de oferecer, de forma intencional e
zelosa, as maximas elaboragdes humanas aos educandos.

Nessa discussdo, a arte e a literatura tornam-se elementos norteadores do trabalho
pedagdgico. A arte, ao ser integrada, seja por meio das artes visuais, da musica, do teatro
ou da danca, e a literatura, através de textos diversos e experiéncias de leitura
compartilhadas, exercerdo uma potente contribui¢do para a educa¢do humanizadora.
Essas formas de expressdo proporcionam oportunidades para que as criangas
desenvolvam habilidades sociais, emocionais € cognitivas, a0 mesmo tempo em que
exploram sua identidade e ampliam seus horizontes culturais.

Stein e Chaves (2020) consideram a arte como forma de expressao e a valorizam

como promotora do desenvolvimento da sensibilidade e da criag&o artistica, ou seja, a
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capacidade de perceber e apreciar aspectos estéticos e emocionais. Essa pratica de
apreciacao da arte € compreendida como fundamental para o desenvolvimento pessoal e

cultural das criancas.

Reconhecemos que a criacdo em arte estd vinculada a aspectos
conscientes e inconscientes e entendemos que o desenvolvimento da
criacdo artistica ocorre a partir da vivéncia com mdltiplas e variadas
experiéncias estéticas. Esse processo implica a atribuicdo de
significados e sentidos ao que esta sendo percebido, pois como
relatamos, a vivéncia estética resulta de uma atividade complexa, cuja
percepcao sensorial é apenas a primeira etapa (Stein; Chaves, 2020, p.
108).

Os aspectos conscientes e inconscientes na criacao artistica ressaltam que a vivéncia
com diversas experiéncias estéticas ¢ essencial para o desenvolvimento artistico.
Atribuem-se significados e sentidos ao que € percebido; isso ¢é crucial para o processo de
criagdo, implicando uma interpretacdo profunda e pessoal das experi€ncias estéticas
vivenciadas e contribuindo para a originalidade e riqueza das obras criadas.

Fusari e Ferraz (2009) definem que, através da arte, a educagdo pode fomentar o
crescimento da consciéncia individual ao incentivar a reflexdo, a criatividade e a
expressdo pessoal, possibilitando que as pessoas investiguem e compreendam mais
profundamente suas emogdes, pensamentos € vivéncias. Adicionalmente, a arte oferece
um ambiente para a expressdo € a consciéncia de si mesmo, favorecendo o
autoconhecimento ¢ a formacao da identidade.

Ao tratar da arte, € preciso estabelecer relagao com a imaginagdo como um elemento
potencializador da aprendizagem. Por conseguinte, essa faculdade cognitiva contribui
para o desenvolvimento da crianca na perspectiva da educagao infantil inclusiva. Essa
defesa tem suas raizes na obra “Imaginagao e criacdo na infancia”, de Vigotski (2018). O
livro revela que a capacidade de imaginar e criar estd intrinsecamente ligada a atividade
criadora do ser humano. Assim, busca-se compreender como a imaginagao relaciona-se
com o conhecimento e com as relacdes sociais construidas na infancia.

Nessa assertiva, Vigotski (2018, p. 30) destaca que:

Muitas vezes uma simples combinacdo de situacBes externas, por
exemplo, uma obra musical, provoca na pessoa que a ouve um mundo
inteiro e complexo de vivéncias e sentimentos. Essa ampliacdo e
aprofundamento do sentimento, sua reconstrucdo criativa, formam a
base psicoldgica da arte da masica.

Educ. Anal., Londrina, v.9, n.2, p.428-444, ABR./JUN.2024 436



Costa, F.F.S.; Mataroli, L.C.C.; Chaves, M.

Vigotski (2018) ressalta que esses estimulos devem ser realizados de maneira
espontanea e sem imposi¢des do adulto; assim, a atividade tornar-se-4 estimulante e
criativa para a crianca. A imaginagao ¢ a criacao, quando cultivadas de maneira adequada
na vida escolar, auxiliam no desenvolvimento psiquico e social, contribuindo para as
interagdes com o outro ¢ compondo a integralidade do ser humano desde os primeiros
meses de vida.

De acordo com Held (1980, p. 46), “se a imagina¢ao nao for estimulada, pode
atrofiar-se”. Nesse sentido, o contato com atividades artisticas na educacao infantil pode
criar condi¢des favordveis a imaginagdo. Entretanto, para Girardello (2011), ndo basta
apenas expor a crianga a arte; ¢ fundamental que o adulto a instrua apontando as riquezas
de detalhes que a arte possui, bem como propicie reflexdes proprias da crianga.

Assim, ao conceber a importancia do criar e do imaginar, os professores
desenvolverdo um trabalho pedagégico que estabelega ligagdo entre: arte/literatura e a

cria¢do na infancia.

A relevancia da formacao continua: proposicoes para as aulas na educacio infantil

O contexto da educa¢do nacional requer uma busca por novas pesquisas,
tecnologias e metodologias. A formagdo continuada oferece aos professores a
oportunidade de se manterem atualizados sobre os avangos mais recentes em sua area de
atuacdo, garantindo que possam oferecer um ensino de qualidade e relevante para seus
alunos.

Em uma abordagem tedrica sobre a inclusao educacional, os papéis do professor e
da escola estdao no cerne de toda discussdo. Para atender a diversidade intelectual presente
nas salas de aula e ser capaz de analisar a melhor maneira de lidar com essas diferencas,
tem-se questionado com vigor a formagdo docente para que o sistema funcione
plenamente como previsto nas leis.

No ambito da inclusdo educacional, a formag¢do continuada dos professores torna-
se cada vez mais relevante. A demanda atual presente nas salas de aula exige que os
professores estejam preparados para atendé-las. Isso requer uma compreensdo profunda
das teorias, praticas e estratégias de inclusdo, bem como sensibilidade e empatia para lidar
com as diferencas de forma respeitosa e construtiva.

Barbosa et al. (2014, p. 2888) expdem sua compreensao sobre o conceito da crianga.

Essa concepc¢ao ¢ importante, pois traz valiosas contribui¢des para a atuagao dos docentes:
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A crianga € considerada um ser historico e social, que participa de forma
coletiva e age ativamente na sociedade na qual se encontra. Nessa
perspectiva, ela ndo pode ser vista como um individuo uniforme, pois
faz parte de classes sociais, etnias, racas, género e regides diversas, 0
gue propicia uma maneira de ver e sentir o mundo de forma
diferenciada uma da outra. Por conta disso, cada espaco estrutural e
cultural tende a adotar uma concepcéo de infancia prépria.

Apropriando-se dessa conceituagdo, a formagdo docente deve ir além do dominio
dos contetdos especificos das disciplinas. Cabe realizar constantemente uma reflexao
critica sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento infantil. Isso favorecera a
compreensao da diversidade, da equidade e da inclusdo, bem como o desenvolvimento de
habilidades pedagodgicas e sociais necessdrias para criar ambientes de aprendizagem
inclusivos.

De forma prética, destacamos o relato de uma experiéncia, realizada em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), no ano de 2023, em um municipio do noroeste
do Parand, por algumas professoras. Nessa atividade, vislumbrou-se a oportunidade de
contribuir para a inclusdo de todas as criangas, especialmente as autistas, pois se
intencionou realizar homenagens pelo Dia Mundial de Conscientizacao do Autismo, 2 de
abril.

A atividade promovida estd fundamentada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), especificamente no campo de experiéncia “O eu, 0 outro e 0 n6s”.
Os saberes e conhecimentos utilizados buscam estabelecer vinculos afetivos e de troca
entre adultos e criancas, fortalecendo sua autoestima e ampliando gradualmente suas
habilidades de comunicacdo e interacdo social. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento centraram-se na interacdo entre os participantes.

Proporcionou-se aos educandos um momento alegre, com decoracfes nas paredes
do CMEI, com uma tematica voltada para as singularidades do autismo. Foi apresentado
as criangas e aos funcionarios o simbolo do autismo, a fita de conscientizacdo. Essa fita
de conscientizacao foi adotada em 1999. As diferentes cores simbolizam a diversidade de
individuos e familias que convivem com o transtorno; a cor azul representa a maior
incidéncia de casos no sexo masculino. Ja o quebra-cabeca representa a complexidade do
autismo. Esse simbolo foi criado em 1963 por Gerald Gasson, pai e membro do conselho
da Sociedade Nacional de Autismo de Londres, Inglaterra. Além disso, houve a contacéo

poema e na cancao “Eu te amo”, de Marta Chaves (2023), presente no livro “Sentimentos
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e palavras”. Dessa forma, construimos uma oportunidade de reflexdo coletiva e individual
sobre a inclusdo, vivenciada na linguagem literaria e musical.

Essa atividade foi exitosa, pois, quando os educandos entram em contato com outras
criancas, oportunizam-se possibilidades de acompanhar o desenvolvimento uns dos
outros, sendo construidas, assim, virtudes como a empatia e paciéncia, além do

enriquecimento da sua formacao pessoal e social. De acordo com Chaves (2020, p. 228):

[...] compreendemos que a funcdo da educacdo se acentua como
elemento capaz de promover a emancipacdo e a humanizacdo da
coletividade por meio da apropriacdo do conhecimento sistematizado e
das riquezas humanas em diferentes areas do conhecimento.

A combinagdo de musica e poesia foi acertada, pois a mensagem principal foi
transmitida de forma eficaz, “o respeito a diversidade”.

Quaranta (2017, p. 2) afirma que:

A poesia sonora poderia ser definida como aquela que evita usar a
palavra como mero veiculo de significados. A composicdo do poema
ou texto fonético estd estruturada com sons que requerem uma
realizacdo acustica e uma performance. Esta se diferenciaria da poesia
declamada ou recitada tradicionalmente pela introdugdo de técnicas
fonéticas, ruidos e, sobretudo, por seu carater experimental no uso da
linguagem (ou por evitar usar as palavras como linguagem). Essa
mistura de timbre e de linguagem talvez seja a chave para encontrar
uma ponte entre uma mdsica que poderiamos chamar poética e uma
poesia fundada na materialidade do som.

Nesse contexto, a arte apresenta-se como um caminho que possibilita o
desenvolvimento cognitivo, biopsicossocial e cultural dos alunos, por meio de suas
linguagens. Percebe-se que, para desenvolver agdes propositivas ao trabalho inclusivo, €
necessario um estudo sobre quais estratégias escolher.

Nunes e Chaves (2022, p. 3) versam:

Dessa maneira, a Formacgdo Continua de Professores assume a funcédo
central no processo dialético entre os processos de ensino e de
aprendizagem, uma vez que esta agdo medeia a relagcéo entre o professor
e o0 escolar. A dialeticidade desse processo se da porque, ao agir sobre
a ensino, ndo so o professor se transforma, mas também torna-se capaz
de transformar o seu agir sobre a realidade. E, é nesse processo que 0
mais desenvolvido desenvolve o menos desenvolvido, processo pelo
qual as capacidades humanas sdo potencializadas pela socializacdo das
areas de conhecimento mobilizadas pela Arte e Literatura.
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Sobre essa afirmag@o, ao buscar novos conhecimentos e praticas, os professores
transformam ndo apenas a si, mas contribuem decisivamente para a transformacao de todo
o cenario escolar. Nesse processo, educador e educando contribuem para o
desenvolvimento um do outro.

Reconhecemos que a educagdo infantil é a base da formagdo do ser humano.
Segundo Chaves et al. (2018), destacamos a importancia de proporcionar aos escolares,
desde a educacgao infantil, as maximas elabora¢des humanas, construidas e desenvolvidas
no decorrer da histdria, objetivando o pleno desenvolvimento dos estudantes desde os
seus primeiros meses de vida. Com efeito, a atuagdo do professor na educacdo infantil
requer um olhar apurado sobre o conceito de crianga e suas especificidades.

O professor passa a ser entdo um dos principais atores envolvidos nesse processo,
devendo, portanto, possuir uma formagao adequada e especifica para ser capaz de atender
a diversidade de alunos que lhe sdo confiados a educar. Além da formagao que deve ser
continuada, o processo educativo precisa estar em constante reflexdo, pois é necessario
que o docente aprimore suas condutas e praticas no seu fazer pedagogico. Essa acdo sera
determinante para a formagao do aluno, uma vez que, como analisado na citagao anterior,
a atuagdo do professor pode promover a ascensao ou estagnacao dos discentes.

Os estudos de Chaves (2022, p. 7) demonstram que:

A coeréncia entre o referencial tedrico e a pratica educativa oportuniza
a socializacdo dos conhecimentos maximamente elaborados com
atividades criadoras afetas a Arte e Literatura, proposi¢des didaticas
capazes de desenvolver as capacidades humanas. Em sintese, o
Programa de Formacdo Continua com base na Teoria Historico-
Cultural explicou e mostrou que as condicBes sociais e histdricas
influem decisivamente na conduta humana. Nessa dire¢do, vimos que 0
ambiente escolar das instituices que participaram do Programa de
Formacao Continua foi transformado e constituido por novas condi¢des
de existéncia, enriquecida pela Literatura e Arte.

Na dimensao politica, a educagdo deve promover a formagao integral do sujeito,
desenvolvendo a criticidade, a autonomia e a plena participa¢do na construcdo do seu
conhecimento, ou seja, formando cidadaos.

A formacgao continuada, sobretudo, desempenha um papel crucial na promogao da
educacdo inclusiva, capacitando os professores a atender as necessidades diversificadas
de todos os alunos, oportunizando o desenvolvimento de estratégias de ensino

diferenciadas para alunos com ou sem deficiéncia (Rodrigues, 2011).
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Ante o exposto, a formagao docente ¢ o principal pilar para se atingir a incorporagao
de novas metodologias e a promog¢ao da inclusdo. Portanto, uma educagdo de exceléncia

requer uma formagao docente cada vez mais sélida e atualizada.

Conclusao

Conforme os autores mencionados neste texto, a contribuigdo da THC ¢
extremamente relevante para a promoc¢ao do aprendizado e do desenvolvimento na
primeira infancia. Verificou-se que os principios fundamentais dessa teoria podem ser
aplicados na pratica pedagogica para criar ambientes educacionais mais inclusivos,
acolhedores e estimulantes para todas as criangas.

As proposi¢des que contemplam a organiza¢do do tempo e do espago através da
arte e literatura favorecem a educacdao plena e inclusiva, além de propiciar o
desenvolvimento de inumeras habilidades nos alunos. Refletimos, ainda, sobre a
intencionalidade do professor para construir um ambiente de estimulo, valorizacdo e
acolhimento de todas as criangas, impactando a promog¢ao humana.

Os conceitos apresentados neste artigo sdo de suma importancia para a formacao
continuada de professores, de modo a direcionar esses profissionais a criacdo e a
implementa¢do de uma estrutura organizacional que corrobore um ensino que favoreca o
desenvolvimento méximo dos estudantes.

Em nossa analise, os professores devem buscar oportunidades para atualizar seus
conhecimentos e habilidades, bem como refletir constantemente sobre sua pratica
pedagodgica. Isso os conduzird a adotar abordagens mais inovadoras, criativas e
contextualizadas.

Portanto, a formagdo continua dos professores ndo apenas beneficia diretamente sua
atuacdo em sala de aula, mas também pode ter um impacto positivo e duradouro no
desenvolvimento da cultura de inclusdo, contribuindo para uma educacao mais eficaz e

de exceléncia.
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