DOI: 10.5433/1984-7939.2022v7n2p322

IDEOLOGIA, PRECONCEITO E DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA:
INTERFACES ENTRE AS PROPOSICOES SOCIOLOGICAS DE KAMII E PIAGET

Carlos Eduardo de Souza Gongalves’
https://orcid.org/0000-0002-6142-0389

Francismara Neves de Oliveira?
https://orcid.org/0000-0002-0809-2304

Resumo: O desenvolvimento da autonomia intelectual e moral se revela como
propésito central da Educacdo. A expressiva produgdo cientifica no campo da
Epistemologia Genética colabora com este objetivo. Neste ensaio tedrico, as
proposicdes de Constance Kamii para uma Educagao voltada ao desenvolvimento da
autonomia e seus obstaculos educacionais sdao correlacionados com estudos
sociolégicos de Jean Piaget que contrastam as coagdes ideoldgicas intergeracionais
seminormativas com o desenvolvimento do pensamento cientifico. Tomando como
base nossa recente pesquisa neste mesmo campo, sugerimos que preconceitos se
relacionam as coacdes ideoldgicas conservadoras da heteronomia intelectual e moral,
se mostrando como obstaculos ao desenvolvimento cientifico e moral da sociedade.
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IDEOLOGY, PREJUDICE AND THE DEVELOPMENT OF AUTONOMY: INTERFACES BETWEEN
THE SOCIOLOGICAL PROPOSITIONS OF KAMII AND PIAGET

Abstract: The development of intellectual and moral autonomy is revealed as the central
purpose of education. The significant scientific production in the field of Genetic
Epistemology collaborates with this goal. In this theoretical essay, Constance Kamii's
propositions for an Education aimed at the development of autonomy and its educational
obstacles are correlated with Jean Piaget's sociological studies that contrast the
seminormative intergenerational ideological coactions with the development of scientific
thought. Taking our recent research in this same field as a basis, we suggest that prejudices
relate to the conservative ideological coercions of intellectual and moral heteronomy,
showing themselves as obstacles to the scientific and moral development of society.

Keywords: Development; Moral; Autonomy; Ideology; Prejudice.

IDEOLOGIA, PREJUICIO Y DESARROLLO DE LA AUTONOMIA: INTERFACES ENTRE LAS
PROPOSICIONES SOCIOLOGICAS DE KAMII Y PIAGET

Resumen: El desarrollo de la autonomia intelectual y moral se revela como el propésito
central de la Educacidon. La expresiva produccién cientifica en el campo de la Epistemologia
Genética colabora con este objetivo. En este ensayo tedrico, las proposiciones de Constance
Kamii para una Educacidon orientada al desarrollo de la autonomia y sus obstaculos
educativos se correlacionan con los estudios sociolégicos de Jean Piaget que contrastan las
coacciones ideolégicas intergeneracionales seminormativas con el desarrollo del
pensamiento cientifico. Tomando como base nuestras recientes investigaciones en este
mismo campo, sugerimos que los prejuicios se relacionan con las coacciones ideolégicas
conservadoras de la heteronomia intelectual y moral, mostrandose como obstaculos al
desarrollo cientifico y moral de la sociedad.

Palabras clave: Desarrollo; Moral; Autonomia; Ideologia; Preconcebido.

Introducgao

Um dos principais desafios para a Educagdo é possibilitar o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral da sociedade, a fim de se atingir resultados que
promovam melhorias na vida da sociedade, por avancos cientificos e tecnoldgicos,
bem como morais e éticos. Pensadores alinhados a Epistemologia Genética de Jean
Piaget tém produzido pesquisas e proposi¢cdes que colaboram substancialmente com
estes objetivos.

O propésito deste ensaio tedrico é correlacionar as contribuicdes de Constance

Kamii a respeito das proposi¢oes de Jean Piaget sobre o desenvolvimento da
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autonomia e heteronomia intelectual e moral, e os aspectos sociais do que Piaget
denominou como sociocentrismo para a conservacdo da heteronomia. Inicialmente,
sintetizamos as reflexdes da sociéloga suica, traduzidas por Pilar Lépez, concentradas
no artigo “La autonomia como objetivo de la educacion: implicaciones de la teoria de
Piaget’ (KAMII, 1982). Posteriormente, revisamos os conceitos de egocentrismo,
sociocentrismo e ideologia de Piaget (1973a; PIAGET; WEIL, 1951), com destaque
para seus estudos sociolégicos. Com isto, passamos entdo a refletir sobre o papel
dificultador de estruturacdes coletivas sociocéntricas para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral. A partir de nossa pesquisa, propomos enfim, como o
pensamento preconceituoso enquanto elemento de carater ideolégico (GONCALVES,

2022) pode participar da conservagao sociocéntrica de agdes heterénomas.

Autonomia: objetivo da Educacgao

Em “La autonomia como objetivo de la educacion: implicaciones de la teoria de
Piaget’ (KAMII, 1982), a autora anuncia que seu objetivo é esclarecer o que Piaget
entende por autonomia e defender sua base cientifica como referéncia para revisao do
que se pretende alcangar com a Educagdo. Esclarece Kamii (1982, p. 4, tradugdo
nossa): “desenvolver a autonomia, em uma palavra, significa ser capaz de pensar
criticamente por si mesmo levando em conta varios pontos de vista, tanto morais
quanto intelectuais”.

Para tanto, é necessario que o educador esteja preocupado com o
desenvolvimento dos seus educandos quanto a capacidade de tomar iniciativa, que
afirmem opinides préprias, debatam questées e desenvolvam confianca “em sua
prépria capacidade de imaginar as coisas, tanto intelectual quanto moralmente.”
(KAMII, 1982, p. 4, tradugdo nossa). Uma ciéncia ensinada apenas pela ciéncia, afirma
Kamii (1982), se ocupa em transmitir fatos, teorias e conceitos sem se preocupar que
seu ensino faca sentido para quem aprende.

No campo da moralidade, afirma Kamii (1982), cujo foco sdo as questdes sobre o

que é certo e errado na conduta humana, de um lado ha a moralidade heter6noma,
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decorrente de estruturagdes pré-operatérias que organizam juizos, ou respostas a tais
questdes que se referem a normas pré-estabelecidas e ordens de autoridades pelas
quais se sente medo e afei¢do. De outro lado, esta a moralidade auténoma, reflexo
moral da légica operatéria que implica possibilidade de coordenagdo de pontos de
vista, isto é, que se revela na reciprocidade, no respeito mutuo, forte o bastante para
levar o sujeito a sentir necessidade de tratar as pessoas do mesmo modo que gostaria
de ser tratado (KAMII, 1982; PIAGET, 1994, 2014).

Importa esclarecer que o termo “necessidade” guarda significacao especial para
a Epistemologia Genética. A necessidade, “do ponto de vista funcional, é
essencialmente a tomada de consciéncia de um desequilibrio momentaneo, e a
satisfacdo da necessidade é a tomada de consciéncia da volta do equilibrio” (PIAGET,
2014, p. 105). A andlise funcional s6 tem significacdo se apoiada em uma andlise
estrutural, o que faz da necessidade uma derivagdo, uma manifestagdo funcional que
cria estruturas por sua satisfagao (PIAGET, 2014).

Deste modo, quando se afirma que a reciprocidade possibilita identificacao de
uma necessidade, se estd afirmando que a tomada de consciéncia (dimensao
cognitiva) de um desequilibrio entre as agdes dos sujeitos (desproporcdo de
tratamento), com sua correspondente energética (fator afetivo da motivagao), induz
agoes regulatérias de busca por reequilibrio, como por exemplo, tratar as pessoas do
mesmo modo que gostaria de ser tratado. Reequilibram-se assim as relacdes, por
igualdade ou equidade.

Em estagios primitivos ou pré-operatérios do desenvolvimento moral, de acordo
com as pesquisas de Piaget (1994), cujo método central foi a analise de respostas
mediante dilemas morais, ha preponderancia de juizos marcados pela heteronomia,
havendo evolugdo progressiva de predominio da moralidade auténoma decorrente de
desequilibrios que exigem descentragdes cognitivas (DELVAL, 2002; GONCALVES,
OLIVEIRA, 2019; KAMII, 1982; PIAGET, 1973a, 1994). Para ilustrar a evolugdao moral,

Kamii (1982) a representa do seguinte modo:
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Figura 1 - Desenvolvimento da autonomia em relagdo a heteronomia
100 %

Desarrollo

/ idea

Heterpnomia -

/ Desarrollo de fa
mayocfa de los
adultos

Auronomia

0%
MNacimiento Adolescencia Edad adulta

Fonte: Kamii (1982, p. 5)

Nesta imagem, a passagem do tempo é representada pelo eixo horizontal,
enquanto o desenvolvimento moral, pelo vertical. A linha pontilhada mostra o
desenvolvimento ideal e a continua representa a realidade da maioria das pessoas
adultas, segundo Kamii (1982), que deixa de se desenvolver moralmente ainda em um
“nivel muito baixo” (KAMII, 1982, p. 5), apoiada sobre estudos de Piaget em que
afirma ser o “verdadeiro adulto, raramente moral” (PIAGET, 1973b apud KAMII, 1982,
p. 5). Apresenta evidéncias diarias faceis de se observar, como “histérias de corrupgao
e peculato do governo, roubo, incéndio criminoso, assaltos e assassinato” (KAMII,
1982, p. 5). Kamii (1982) vé no modo geral como se educa nossa sociedade a principal
causa deste problema, a educacao punitiva, restrita a sangdes.

Para Kamii (1982), punigdoes reforcam a heteronomia por levarem a trés
consequéncias indesejaveis: 1. a pessoa passa a calcular riscos, repetindo o0 mesmo

ato, mas se empenhando para nao ser flagrada na préxima vez; 2. a pessoa se
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conformar, tendo garantida sua seguranga e respeitabilidade pela mera obediéncia,
se eximindo de tomar decisdes; 3. a pessoa se rebelar, se opondo ao conformismo, o
que ndo é o mesmo que apresentar conduta moralmente auténoma.

0 desenvolvimento da autonomia depende de que “[...] criangas tomem decisdes
por si mesmas [..]” o que “[...] significa [levarem] em consideragdo fatores
significativos ao decidir qual pode ser o melhor curso de acdao para todos os
envolvidos.” (KAMII, 1982, p. 6). Esse desenvolvimento dever ser gradual, o que na
Figura 1 Kamii (1982) representa pelos niveis A, B e C, em que a crianga é estimulada
a tomar decisdes cada vez complexas.

Decisdes que levam em consideragdo o melhor possivel para todos dependem da
superagdo do egocentrismo, caracteristica evolutiva primitiva no plano cognitivo,
afetivo e moral, que segundo Kamii (1982) significa ser capaz de considerar apenas o
préprio ponto de vista. A crianca que mente, explica Kamii (1982), é egocéntrica
demais para antecipar que a verdade sera descoberta em outro momento e que entdo
o outro a considerara uma pessoa indigna de confianca. “Ao trocar pontos de vista
com os outros e coordena-los com os seus, ela comeca a sair de seu egocentrismo e a
construir o valor da sinceridade” (KAMII, 1982, p. 9).

Ao tratar da dicotomia entre autonomia e heteronomia, Kamii (1982) enfatiza o
isomorfismo entre os planos moral e intelectual. Afirma que “uma pessoa
intelectualmente autonoma é um pensador critico com opinido prépria e bem
fundamentada que pode até colidir com opinides populares.” (KAMII, 1982, p. 10). De
outra forma, quando uma pessoa se mostra intelectualmente heterénoma, afirma
Kamii (1982, p. 10) ela “acredita de todo o coragdo no que lhe é dito, incluindo
conclusdes ilégicas, slogans e propaganda.”

Kamii (1982) enfatiza a originalidade do pensamento epistemolégico de Piaget,
ao propor paralelismo entre construgdes de conhecimento por parte de criangas e a
evolucdo histérica do pensamento humano. Sugeriu, por exemplo, “que pode haver
certa semelhanca entre as ideias do homem primitivo sobre as origens da terra, das

arvores e dos rios e as ideias das criangas sobre como esses objetos surgiram” (KAMII,
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1982, p. 12). Posteriormente, assim como as criancgas passam a realizar construcgdes
mais objetivas (mais descentradas, isto é, menos egocéntricas), a humanidade
desenvolve condigdes reais de superar concepcdes pré-cientificas, embora nem
sempre seja esse 0 observavel acerca de muitos temas sociais, em variados contextos.

Essa evolugdao cognitiva individual e coletiva do ser humano nao poderia
depender apenas de transmissées de conhecimento externos, mas de interagdes
ativas entre sujeitos e objetos de conhecimento, marcadas por erros sucessivos
desequilibrantes, que exigem continuas regulagdes das préprias agdes (processos
proativos) e retornos aos objetos (processos retroativos), em busca de novos
equilibrios superiores (equilibragado) (PIAGET, 1976).

E grave a exigéncia para que criancas memorizem informacdes, mesmo
cientificamente corretas, contraditérias as suas crencas, uma vez que podem ainda
manter suas crencas pela falta de sentido do que aprendem ou reterem confusdes
dessas crengas. “O fato de ensinar verdades pré-fabricadas as criangas pode,
portanto, priva-las da possibilidade de desenvolver sua autonomia intelectual”
(KAMII, 1982, p. 12).

Além dessa transmissdo, educadores ainda podem usar san¢ées ao marcar como
erradas as atividades, de modo que a resposta memorizada, mesmo correta, sé o é por
falta de sanc¢do do docente, mantendo-se intelectualmente heterdnoma. Kamii (1982)
aponta como evidéncia dessa observacdo que, ao apenas solicitar que determinada
crianca explique como chegou ao resultado, algumas das demais na turma comecam a
apagar suas respostas, ainda que corretas, sem a segurang¢a da constru¢ao do
raciocinio que uma crianga cognitivamente auténoma apresenta, mesmo que
equivocada em sua resposta final.

Para o ponto que objetivamos desenvolver neste texto, as consideracdes de
Kamii (1982) que selecionamos até aqui se mostram suficientes, embora retornemos
ao artigo adiante. Isto porque “La autonomia como objetivo de la educacion:

implicaciones de la teoria de Piaget’ (KAMII, 1982) se trata de um texto amplo em sua
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abrangéncia das contribui¢des de Piaget para a defesa de uma Educacdo que
desenvolva a autonomia intelectual e moral.

O que intencionamos tratar neste momento sdo as proposi¢des de Piaget
(1973a) a respeito de sociocentrismo e ideologia. Nossa proposta de isomorfismo
estrutural cognitivo e moral entre o pensamento preconceituoso e o ideoldgico
(GONCALVES, 2022) sera posteriormente abordada, para entdo pensarmos

correlagGes com as proposicdes que destacamos de Kamii (1982).

Egocentrismo, sociocentrismo e ideologia segundo Piaget
O longo percurso cientifico experimental de Piaget (1973a) permitiu constatar a
evolucdo estrutural cognitiva como caracterizada por descentracdes paulatinas que
passam por trés grandes sistemas de assimilacao, nesta ordem:
[...] assimilagdo pratica do real aos esquemas de atividade sensério-motora
[...] assimilacdo representativa do real aos esquemas iniciais de
pensamento, esquemas permanecendo egocéntricos na medida em que ndo
constituem ainda operagdes coordenadas, mas agdes interiorizadas isoladas
[...] assimilagdo as operagdes mesmas, que prolongam a coordenagdo das

agdes, mas mediante uma decentragdo sistematica em relagdo ao ego e as
nogdes subjetivas [...] (PIAGET, 1973a, p. 78, grifo nosso).

O conceito de Piaget para “egocentrismo”, segundo Fonzar (1986), se encontra
ja bem amadurecido na obra /ntroduction a l'épistémoiogie génétique (original de
1950), cujo texto do volume Il (A Explicagdo em Sociologia [1951]) é reproduzido em
Etudes sociologiques (original de 1965). No artigo Pensée egocentrique et pensée
sociocentrigue também de 1951, Piaget responde aos criticos (com os quais
concordou parcialmente) que dele exigiam melhor definicdo do termo, extraindo do
texto precitado de 1950 a seguinte conceituagdo: "o egocentrismo infantil é a
confusdo inconsciente do ponto de vista préprio com o ponto de vista dos outros"
(PIAGET, 1973a, p. 39 apud FONZAR, 1986, p. 96). De acordo com Fonzar (1986),
nesse momento Piaget (1951) reformulava mais uma vez o conceito de egocentrismo

acrescentando sua propriedade inconsciente.
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Ao conceito atualizado de “egocentrismo” de 1951 (reformulado diversas vezes
antes), ainda seriam agregados novos aspectos na obra De la logique de l'enfant a la
logique de l'adolescent (original de 1955) (egocentrismo reformador do adolescente).
Em L 'Epistémologie génétigue (original de 1970), Piaget sintetizaria por definitivo o
conceito tratado, descrevendo a evolugdo cognitiva que partiria de um egocentrismo
radical (adualismo sujeito-objeto), passando por uma “revolucdo copernicana” que
culminaria na inteligéncia representativa e entdo gradualmente progrediria em
direcdo a maxima conquista da objetividade de si e do mundo, pelo pensamento
operatério-formal. (FONZAR, 1986).

Piaget (1973a) aponta uma importante distingdo analoga por parte da psicologia
e da sociologia. Enquanto aquela diferencia o pensamento egocéntrico (subjetivo) do
descentralizado (objetivo), esta reconhece no individuo determinados pensamentos
que sao reflexo de preocupagdes do seu grupo restrito, das representagdes coletivas
que Piaget (1973a) qualificara como primitivas devido ao seu carater sociocéntrico
(isomorfo ao pensamento egocéntrico), em contraposicio com o pensamento
cientifico, cuja caracteristica é a universalizagao das operagdes (extensionalidade). O
pensamento sociocéntrico pode ser nacional ou de classe, e se mostra, sequndo
Piaget (1973a) “cada vez mais refinado e disfargado” [...] “nas ideologias e nas
metafisicas” (PIAGET, 1973a, p. 30).

Voltando a evolucdo estrutural cognitiva por descentragdes, além de uma
integracdo dos esquemas iniciais pelos esquemas posteriores, o desenvolvimento se
da, portanto, por uma inversao em que as relagdes determinadas pelo ponto de vista
proprio serdo dele extraidas para sua integragcdo a sistemas que as subordinam “a
reciprocidade de todos os pontos de vista possiveis e a relatividade inerente aos
agrupamentos operatérios” (PIAGET, 1973a, p. 78).

Piaget (1973a) colocara em correspondéncia os trés grandes sistemas de
assimilacao subjetiva supracitados e os trés modos de pensamento coletivo: técnico,
ideoldgico e cientifico. Portanto, as construgdes sociais técnicas e cientificas terdo na

objetividade, direta e abstrata respectivamente, sua caracteristica comum. O
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pensamento cientifico exige uma descentracdo que permite a ele dar continuidade ao
pensamento técnico, no qual encontra suas raizes, diz Piaget (1973a) em
concordancia com Marx, para quem a objetividade do pensamento cientifico depende
da “descentragdo dos conceitos em relacdo as ideologias superestruturais, e sua
relacdo com as agdes concretas sobre as quais repousa a vida social” (PIAGET, 1973a,
p. 80).

Significa que as ideologias estdo a meio-caminho, porque procedem da
especulagdao deformante da realidade. Seu carater sociocéntrico é marcado pela
representagao do universo a partir das aspiragdes e conflitos da sociedade humana, o
que se verifica pelas “ideologias de qualquer género: cosmogdnicas ou teoldgicas,
politicas ou metafisicas” (PIAGET, 1973a, p. 79).

[...] todo sistema de normas ndo alcanga, devido a seu carater normativo,
este nivel do agrupamento reversivel, porque existem sistemas de interacdes
seminormativas que permanecem no ponto de regulacdes: mais
precisamente, as compensagdes parciais que definem a regulagdo se
estendendo até o limite inferior das estruturas com reversibilidade inteira, e
somente os sistemas de regras acabadas, compostas logicamente, atingem a
qualidade de agrupamentos operatérios. Tal fato implica, pois, a existéncia

de uma série de intermediarios entre as duas estruturas (PIAGET, 1973a, p.
62).

Por “limite inferior das estruturas com reversibilidade inteira” (PIAGET, 1973a,
p. 62), entenda-se o limite das estruturagdes pré-operatérias em transicdo as
operagdes concretas iniciais, muito distantes do pensamento livre, combinatério e
hipotético dedutivo caracteristico da estrutura operatério formal. Ha aqui
predominancia do pensamento arbitrario, apoiado por experiéncias pessoais intuitivas
com as quais a coletividade heterbnoma concorda, estruturado por relagées frageis,
locais, efémeras, as regulacdes.

Quando a opinido publica exerce pressdes, forma imperativos que ultrapassam
valorizacdes espontaneas e ganham carater normativo em diversos graus, afirma
Piaget (1973a). Essas pressoes revelam interesses que implicam valores socialmente

compartilhados, ao mesmo tempo que impdem regras reguladoras das situacdes mais
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simples as “coacdes de carater moral e intelectual: mas sé se trata entdo de uma
moral exterior e legalista” (PIAGET, 1973a, p. 62). Sdo interferéncias multiplas,
desordenadas, mas também parcialmente normativas por dominarem os individuos de
diversas formas.

Ideologia é “uma doutrina mais ou menos destituida de validade objetiva, porém
mantida pelos interesses claros ou ocultos daqueles que a utilizam” (IDEOLOGIA,
1998, p. 532). Piaget (19733, p. 91) define que

Na realidade, uma ideologia é a expressdo conceitualizada dos valores nos
quais creem um conjunto de individuos, e como tal preenche uma fungéo ao
mesmo tempo positiva e bem distinta daquela da ciéncia; a ideologia traduz

uma tomada de posi¢do, que ela defende e procura justificar, enquanto a
ciéncia constata e explica.

A funcdo de uma ideologia é satisfazer pelo pensamento as necessidades
comuns de determinada subcoletividade, alcangando “uma realizacdo dos valores sob
a forma de um sistema ideal do mundo, que corrige o universo real” (PIAGET, 1973a,
p. 92). As ideologias ressignificam ritmos sociais, regulam valores, regras e normas,
deformando-as, isto é, atribuindo ou aplicando novas formas, dependendo do
interesse sociocéntrico da subcoletividade que representa a opinidao publica.

Em oposicdo a proposicao durkheimiana e que a razao cientifica seria o direto
prolongamento das representagdes coletivas primitivas, Piaget (1973a, p. 85) afirma
que as ideologias sociocéntricas é que representam tal derivagdo, de modo que “o
sociocentrismo das classes sociais dominou pouco a pouco o sociocentrismo
simplesmente”, tornando aparentemente natural ou légico (falsa objetividade)
determinadas formas de organizacdo da vida social. S3o exemplos de ideologias
sociocéntricas de classes a subordinacdo do “tempo fisico ao calendario das festas
coletivas”, o tedrico do “direito natural” imaginar uma ordem do mundo que dé ao
homem “a posse inata de certos direitos (o que legitima entdo o direito de propriedade
etc.)”, ou ainda os teblogos e metafisicos construirem “um universo cujo centro

parece coincidir com o homem mesmo, isto é, com a maneira pela qual a sociedade
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estd organizada ou tende a ser melhor organizada num momento determinado da

histéria” (PIAGET, 1973a, p. 85).

Aproximacoes entre sociocentrismo, ideologia e preconceito

Em The development in children of the idea of the homeland and of relations to
other countries (PIAGET; WEIL, 1951), “egocentrismo” e “sociocentrismo” sdo
tratados como elementos centrais para a ocorréncia de conflitos relativos a
incompreensdo das diferencas, a rejeicdo daqueles que representam categorias
estranhas a do sujeito.

No “jogo” social, estdo presentes cooperagcdes e lutas, intraclasses e
interclasses, em que valores, regras e simbolos sdo defendidos e compartilhados ou
ndo. Suas significagdes variam entre as mais objetivas (lgicas) e as mais subjetivas
(primitivas). Revelam diferentes niveis infraestruturais, das atitudes que revelam a
mais civilizada diplomacia aquelas mais violentas, excludentes e desprovidas de
qualquer empatia. Mas também, superestruturais, das representagdes coletivas que
espelham a mais elevada reciprocidade moral ou abstragdo cientifica aos sistemas de
crencas e ideologias mais carentes de objetividade, ndo por acaso, por vezes,
caracterizados por sistematizagao de preconceitos que servem ao sociocentrismo,
como sugerimos (GONCALVES, 2022).

Preconceitos sao fendmenos intergrupais que representam agdes motivadas por
interesses presumidos de um grupo contra outro(s) grupo(s) qualificado(s) como
inferior(s) de algum modo, por meio de predicados depreciativos. Violam padrdes
desejaveis de conduta social por desrespeitarem normas ideais de racionalidade,
justica e bondade humana, uma vez que apresentam supergeneralizagdo, rigidez e
evidéncias inadequadas, falham no tratamento igualitario para todos os membros da
sociedade e negam a humanidade basica das pessoas (DUCKITT, 2019). Sugerimos
que os preconceitos, conservados por longos periodos, poderiam se estruturar de

modo seminormativo (GONCALVES, 2022):

Educ. Anal., Londrina, v.7, n.2, p.322-341, AGO./DEZ.2022 333



Ideologia, preconceito e desenvolvimento da autonomia: interfaces entre as proposi¢des sociolégicas
de Kamii e Piaget

Deve-se dizer exatamente o mesmo de um conjunto de outras variedades de
coacgdes, das quais ndo se poderia exagerar a importancia histérica e atual,
sobre a formagcdo das normas coletivas, mas cujo funcionamento ndao
ultrapassa em geral o nivel da regulagdo, apesar das aparéncias de
composicdo racional. Sdo as coagdes imanentes das subcoletividades que
dispdem cada uma de seus meios especificos de pressdo: classes sociais,
igrejas, familia e escola (PIAGET, 1973a, p. 62).

O mecanismo das regras morais ou intelectuais das coagdes familiares ou
escolares, por exemplo, permanecem “a meio caminho da regulacdo e da composi¢ao
inteiramente normativa” (PIAGET, 1973a, p. 63). Quando a obediéncia prevalece sobre
a razao, se impoe por normas incompletas, visto que sua natureza é reguladora e nao-
operatdria, mesmo quando originalmente tais regras tenham resultado do trabalho
cooperativo de outros (vulnerabilidade, por exemplo, do ensino expositivo). Pelo
contrario, quando a razdo prevalece sobre a obediéncia, esta é eliminada em seu
espirito, e a subordinagdo agora se da por delegagdo da norma racional (PIAGET,
1973a).

Regras tém a funcao de assegurar valores ao longo do tempo e, sem elas, o
equilibrio de suas trocas fica a mercé de estados momentaneos, referentes as
necessidades fluidas daqueles que interagem. Ocorre que mesmo os sistemas de leis,
afirma Piaget (1973a), tém um duplo carater: ao mesmo tempo em que apresentam
estruturas de agrupamento operatério, também podem legitimar os piores abusos.
Seu contetdo pode validar comportamentos morais e racionais, bem como interacdes
estabelecidas por regulacdes procedentes de interesses unilaterais.

Segundo Piaget (1973a), uma mesma legislacdo pode ser logicamente
estruturada, logo, caracterizada pela distin¢ao entre formas e contetdo, sendo alguns
destes, porém, estruturados por associagdes arbitrérias. E dessa maneira que, mesmo
nos dominios das regras légicas “[...] pode-se encontrar [...] presenca de um sistema
de proposicdes formalmente correto, mas falso em seu contetdo, porque repousando

sobre premissas erroneas” (PIAGET, 1973a, p. 64).
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A documentagdo histérica é farta de registros que revelam legislagbes
seminormativas cujo objetivo é estabelecer organizacdo légica, porém apoiada em
uma segmentacao arbitraria entre aqueles que tém determinados direitos e deveres e
outros que ndao tém. Desde as sociedades antigas, grupos sociais tém seu valor
discriminado e ordenado em escalas hierarquicas, formalizadas por meio de leis
desenvolvidas por aqueles membros de grupos cujo interesse maior é ocupar os
postos mais altos dessas escalas.

Sejam essas leis normatizagdes de escalas de valor ja preexistentes ou criagées
monocraticas sem pratica social precedente, suas premissas basicas sdo
essencialmente ndo operatérias, arbitrarias, pelo simples fato légico necessario de
que ndo ha caracteristica apreciativa, neutra ou depreciativa que possa ser realmente
generalizada a todos os elementos de um grupo social, compreendido por sua cor,
género, orientacdo sexual, orientacgdo religiosa, orientagao politica, origem familiar,
origem geografica, nacionalidade, classe socioecondémica etc. Tais estruturas
reguladoras (com significagdes apreciativa, neutra ou depreciativa) seriam
implicagbes pseudonecessarias (pré-operatérias) ou conecessarias limitadas
(operatério concretas) que, deste modo, indissociam ou ndo dissociam
suficientemente forma e contetdo.

O carater seminormativo encontrado nas leis, portanto, também se apresenta
nos sistemas de representagdes coletivas nos quais intervém elementos de opressao
decorrentes de tradigdes, opinides, poderes, classes sociais etc., culminando, por
exemplo, em preconceitos reproduzidos pelos individuos (GONCALVES, 2022).
Segundo Piaget (1973a),

[...] um modo coletivo de pensamento sujeito a justificar o ponto de vista de
um grupo social consiste ele mesmo em sistemas de regulagdes intelectuais
cujas leis ndo sdo as da operacdo pura, e que atingem somente formas de

equilibrio instaveis, gracas a um jogo de compensagdes momentaneas
(PIAGET, 1973a, p. 64).

Compreende-se que as ideias preconceituosas, enquanto valores conservados e

compartilhados entre membros de grupos sociais, podem ser sistematizados ou nao
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por estruturagdes ideoldgicas, uma vez que sujeitos que as compartilham podem
construir implicacdes justificantes, sem necessariamente chegar a compor sistemas
mais amplos, como seriam as ideologias.

Por exemplo, conceituagdes depreciativas sobre homossexuais podem ser
ideolégicas (“homossexuais sdo pecadores” numa ideologia metafisica;
“homossexuais sdo aberragdes da natureza” numa ideologia que se pretende
evolucionista) ou nao-ideolégicas (“homossexuais sdo afeminados” ou “homossexuais
sdo sapatdes”, de acordo com significacdes compartilhadas que generalizam valores
machistas e homofébicos em que tais adjetivos tém significacdo pejorativa).
Conceituagdes depreciativas sobre pessoas negras podem ser ideoldgicas (“pretos sao
selvagens”, numa ideologia eugenista que significa “selvagem” como inferior; “pretos
sdo fortes para o trabalho bruto”, numa ideologia escravista que significa tal
caracteristica como um valor inferior aquele do individuo cujo trabalho é intelectual)
ou ndo-ideoldgicas (“pretos sdo ladrdes” ou “pretos sdo preguigosos” etc., em uma
cultura de valores racistas disseminados).

Sugerimos, enfim, que preconceitos podem se constituir como representagées
sociocéntricas de carater simbélico, de fatos sociais previamente estruturados a
partir de ideologias. Essas ideologias poderiam ser instituidas por normatizagdes
(inclusive legais) e materializadas pelos valores e signos sociais, que por sua vez
servem como elementos sistematizaveis por novas estruturagdes implicativas, pré-
operatérias ou operatérias, como as que conservam preconceitos. Compreendemos,
portanto, que o preconceito seria um elemento de tipo ideolégico, por derivar de

ideologias ou por potencial sistematizagdo em ideologias (GONCALVES, 2022).

Organizacao social e educacao para a heteronomia

Retomemos a afirmacdo de Kamii (1982), representada pela Figura 1, de que a
maioria dos adultos ndao se desenvolve moralmente o suficiente em sua autonomia,
referindo-se a afirmacdo de Piaget de que o “verdadeiro adulto” é “raramente moral”

(PIAGET, 1973b apud KAMII, 1982, p. 5). Deduzimos, portanto, a predominancia da
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moralidade e intelectualidade heteronoma em nossa sociedade, devidas ao modo
como as pessoas sdo educadas. Em “Estudos Sociolégicos” (PIAGET, 1973a)
encontramos confirmacdes alinhadas a esses apontamentos, porém ndo por acaso
relacionados ao controle ideoldgico.

Piaget (1973a) afirma que concebe as totalidades sociais (produto das relagdes
interindividuais) como oscilantes entre, primeiramente, o tipo extremo das interacdes
regulares que se estruturam por sistemas compostos analogos aos “agrupamentos
operatérios [aditivos] no caso em que estes se aplicariam as trocas e as acdes
hierarquizadas interindividuais como as operagdes intraindividuais” (PIAGET, 1973a,
p. 43); e, por outro lado, o tipo extremo das interagdes por associa¢ao, ndo-aditivas e
probabilisticas, “cujas formas de composi¢do lembram as regulagdes ou os ritmos da
acao individual” (PIAGET, 1973a, p. 43).

Os ritmos sociais ddo lugar a regulagées vulneraveis a tendéncias afetivas
intuitivas, oriundas de interferéncias de diversas espécies de ritmo, tornando suas
estruturas mais complexas. Essas requlacdes “estruturam a maior parte das
interagdes de troca assim como a maior parte das coacdes do passado sobre o
presente” (PIAGET, 1973a, p. 58). Sdo essas, as preponderantes, que intervém nas
totalidades probabilisticas (pré-légicas).

Identificamos, assim, uma intersecdo entre as ponderagdes de Kamii (1982) a
respeito de como a sociedade é educada pela coagao, em que fatos sdao impostos por
ensino expositivo a estudantes e filhos que os memorizam, interiorizando-os como
crencas arbitrarias de seus educadores, ainda que ndo sejam em sua constituicao
original; e as observagdes de Piaget (1973a) a respeito de como os fatos sociais sao
produzidos como crencas arbitrarias, coagidas de geracao para geragao (ritmo social),
submetidas as regulacdes de diversos grupos sociais a cada momento histérico
(seminormatizagao).

As representacdes coletivas sociomdrficas s6 constituem um reflexo
ideolégico desta realidade fundamental: exprimem a maneira pela qual os

individuos se representam em comum seu grupo social e o universo, e é
porque esta representacao s é intuitiva ou mesmo simbélica, e ndo ainda
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operatéria, que ela é sociocéntrica, devido a uma lei geral a todo
pensamento nao-operatdrio, que é a de permanecer centrado em seu sujeito
(individual ou coletivo). Ainda mais, transmitida e consolidada pelas coagdes
da tradicdo e da educagdo, ele se opde precisamente a formacdo das
operagdes racionais, que implicam o livre jogo de uma cooperagdo de
pensamento fundamentada na agdo (PIAGET, 1973a, p. 85).

Kamii (1982) defende um ensino cientifico que respeite a autonomia intelectual
e moral dos estudantes, de modo que possam investigar, hipotetizar, testar, errar,
corrigir, realizando e tomando consciéncia da reversibilidade regida pelas normas da
coeréncia. Trata, portanto, das interagdes regulares, normatizadas, supracitadas por
Piaget (1973a). Cientista exemplar que foi por ser o maior critico de suas préprias
proposicdes, sempre abertas a refutagdo, conforme atestam Pierre Bovet (FONZAR,
1986) e Rolando Garcia (PIAGET; GARCIA, 1987, 1997), Piaget (1973a) conferiu tal
caracteristica as construgoes da coletividade cientifica.

Mas sugere-se haver ai uma referéncia aquilo que de fato se espera idealmente
da ciéncia por sua esséncia racional, visto que ndo se deve ignorar as proposigoes
associativas ideoldgicas, com todas as suas subjetividades, egocentrismos ou
sociocentrismos que, infelizmente, também se apresentam “objetivamente validadas™
nos meios académicos, em que abordagens tedricas se transformam em sistemas
dogmaticos, e renomados cientistas sdo equivocadamente tomados, pelo respeito
unilateral, como autoridades “divinas” cujas “verdades” se encontram cravadas em
livros igualmente tidos como “sagrados”. A analise epistemolégica de H. K. Wells em
“0 fracasso da psicanalise” (WELLS, 1970) e o posfacio de 1969 escrito por Thomas S.
Kuhn para sua obra “A estrutura das revolugdes cientificas” (KUHN, 1998) que trata
das relagdes entre paradigmas e as comunidades cientificas, sdo bastante ilustrativos
a esse respeito. E essa ciéncia, tratada e ensinada como dogma, como ideologia, que

Kamii (1982) denuncia.
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Conclusao

As interacdes entre educadores e estudantes formam totalidades sociais, nao
importa o nimero de membros. Qualquer intervengao educacional que pretenda
promover a superagao de crengas perniciosas de carater ideoldégico, nao poderia ser
ela mesma caracterizada pela coagdo dos alunos quanto a um outro sistema de
proposicdes, por mais que este seja produto de construcdes éticas e equilibradas,
desprovidas de sociomorfismo em sua génese, oriundas de convengdes dos
pensadores mais objetivos.

Da perspectiva dos alunos, se trataria de disputa de “verdades relativas” suas e
do docente, disputas entre ideologias que no maximo seriam “bem-sucedidas” pela
troca de crencas, quando o docente convencesse seus alunos, promovendo
interiorizacao em forma de significagGes arbitrarias, frageis em equilibrio, porque ndo
construidas de modo auténomo, progressivo, légico e afetivo pelos alunos.

Acrescentamos a estes ensinamentos abstraidos de Kamii (1982) e Piaget
(1973a) um importante alerta. Conforme sugerimos e abordamos brevemente neste
texto, pensamentos preconceituosos parecem ser estruturados de modo isomorfo as
concepgdes ideoldgicas, sobretudo por sua construcao egocéntrica ou sociocéntrica,
em tudo que isto implica (GONCALVES, 2022). Dessa forma, apesar de observarmos
suas distingdes (por exemplo, nem toda ideologia é depreciativa), propomos que
ideologias e preconceitos tendem a ser facilmente assimildveis, o que torna
significativo o risco de pessoas que defendem dogmas, mesmo que supostamente
“cientificos”, depreciarem e excluirem outras pessoas cujos dogmas se mostrem
contraditérios aos seus.

Nada poderia se opor mais a uma educagao de principios construtivistas, para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral, do que um ensino de carater
estrutural ideolégico e, quiga, preconceituoso, independentemente da disciplina ou
de qualquer viés politico, religioso, moral etc. A pratica educacional afastada de
arbitrariedades, alinhada a mais digna postura cientifica, isenta de certezas, afeta as

duvidas e conclusdes provisdrias, refletida no ensino que permite o pensamento livre
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e ao mesmo tempo critico, rigoroso e sistematico dos estudantes é a chave para o

desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.
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