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Resumo: Este artigo tem por objetivo fazer uma reflexdao acerca do ensino e da
aprendizagem da leitura e da escrita como um processo humanizador. As bases para
essa reflexdo sdo os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, que defende a
condicionalidade sécio-histérico-cultural do homem, da Teoria da Atividade, que propde
a atividade como fundamental na constituicdo dos sujeitos sociais e, também, do
pensamento bakhtiniano acerca da enunciagdo. Como resultado dessa reflexao,
afirmamos que o melhor caminho para o ensino e a aprendizagem da lingua materna é
pensa-la, planeja-la e organiza-la de modo a promover no aluno a capacidade para ler
constituindo uma compreensado responsiva para o escrito e de escrever produzindo
enunciados dirigidos a destinatarios reais. Projetos de leitura e escrita sdo adequados a
esse propdsito quando desenvolvidos por meio de atividades cujo objeto seja o
enunciado, e as agdes de estudo focalizem a leitura de enunciados produzidos social e
historicamente e a produ¢do de enunciados em sua fungdo social. Assim, o trabalho
com a leitura e a producdo escrita deixa de ser meramente formal e passa a ser
instrumento de humanizagdo do aluno, que podera adquirir compreensdo dos
enunciados alheios e capacidade de produzir enunciados para o outro.
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TEACHING AND LEARNING TO READ AND WRITE AS A HUMANIZING PROCESS

Abstract: This article aims to reflect on teaching and learning to read and write as a
humanizing process. The bases for this reflection are the assumptions of the Cultural-
Historical Theory, which defends the socio-historical-cultural conditionality of man, of the
Activity Theory, which proposes the activity as fundamental in the constitution of social
subjects and, also, of bakhtinian thought about enunciation. Because of this reflection, we
affirm that the best way to teach and learn the mother tongue is to think, plan and organize
it in order to promote in the student the ability to read constituting a responsive
understanding for statements and write producing statements addressed to real readers.
Reading and writing projects are suitable for this purpose when developed through activities
whose object is the discursive enunciation, and the study actions focus on the reading of
statements produced socially and historically, and the production of statements in their
social function. Thus, the work with reading and written production is no longer merely
formal and becomes an instrument of humanization of the student, who will be able to gain
an understanding of others' statements and the ability to produce statements for others.

Keywords: Education. Mother tongue. Reading and writing. Activity. Humanization.

ENSENAR Y APRENDER A LEER Y ESCRIBIR COMO UN PROCESO DE
HUMANIZACION

Resumen: Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre ensefiar y aprender a leer y
escribir como un proceso de humanizacién. Las bases para esta reflexién son los supuestos
de la Teoria Histérico-Cultural, que defiende la condicionalidad socio-histérico-cultural del
hombre, de la Teoria de la Actividad, que propone la actividad como fundamental en la
constitucién de los sujetos sociales y, también, del pensamiento bakhtiniano sobre
enunciaciéon. Como resultado, afirmamos que la mejor manera de ensefiar y aprender la
lengua materna es pensarla, planificarla y organizarla para promover en el alumno la
capacidad de lectura como una comprensién receptiva de la escritura y de escribir
enunciados dirigidos a destinatarios reales. Los proyectos de lectura y escritura son
adecuados para este propésito cuando se desarrollan a través de actividades cuyo objeto es
el enunciado, y las acciones de estudio se centran en la lectura de enunciados producidos
social e histéricamente, y en la produccién de enunciados en su funcién social. Asi, el
trabajo con la lectura y la produccién escrita ya no es meramente formal y se convierte en
un instrumento de humanizacién del alumno, que podra comprender los enunciados de los
demas y tener la capacidad de producir enunciados para el otro.

Palabras clave: Educacién. Lengua materna. Lectura y escritura. Actividad. Humanizacién

Ebuc. ANAL., LONDRINA, V.5, N.1, P.7-30, JAN./JUN. 2020



0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo humanizador

Introducao

Este artigo tem por objetivo fazer uma reflexdo acerca do ensino e da
aprendizagem da leitura e da escrita como um processo humanizador.

Resulta de pesquisa bibliografica cuja finalidade é a de “conhecer as diferentes
formas de contribuicdo cientifica que se realizaram sobre determinado assunto ou
fenémeno”. (OLIVEIRA, 1997, p. 119). E um tipo de pesquisa que possibilita o
conhecimento e a compreensao de fatos fundamentais acerca de certo tema, dando
acesso as abstracdes e generalizagdes essenciais dos objetos de pesquisas realizadas
por tedricos das diferentes linhas de pensamento.

Para este artigo, consideramos os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, que
defende a condicionalidade sécio-histérico-cultural do homem, da Teoria da Atividade,
que propde como fundamental na constituicdo de cada sujeito como ser humano a sua
atividade sobre objetos e fendmenos do meio em que vive por intermédio de outros
sujeitos mais experientes do que ele e, também, do pensamento bakhtiniano acerca da
enunciagao.

Tomando como base as producdes de Bakhtin (2003; 2016) e de Voléchinov
(2017), encaminhamos nossa reflexdo para a compreensido do objeto de estudo da
lingua materna: o enunciado. Com esse foco, os alunos podem ter uma compreensao da
forma pela qual sdo constituidos os diferentes géneros discursivos, quais os recursos
linguisticos utilizados na elaboracdo de cada um deles, incluindo, nestes ultimos,
aqueles relativos ao sistema de representagao da lingua, superando, por esse meio, sua
condicdo de sujeitos que memorizam informacdes a respeito do sistema de ordenagao
da lingua e reproduzem discursos alheios, para a condi¢gdo de sujeitos que
compreendem o modo pelo qual utilizam os recursos da lingua e que, com eles, criam
0s seus préprios discursos.

Em Leontiev (1978; 1988; 2004), buscamos os fundamentos para a reflexdo sobre
o modo como os alunos agem sobre o objeto de estudo, a fim de apropriar-se de
conhecimentos e desenvolver habilidades, habitos, atitudes, valores e capacidades que
lhes permitam alcancar niveis de desenvolvimento psiquico em graus cada vez mais

complexos. Encontramos no conceito leontieviano de atividade - provocada por uma
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necessidade vital dos sujeitos - o suporte para pensar o ensino e a aprendizagem da
lingua materna.

Em Vigotski (2000, 2018), principal representante da Teoria Histérico-Cultural,
buscamos a compreensao da relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, pois esse
aspecto da teoria leva-nos a refletir sobre a atividade do professor, que organiza o
processo de ensino visando a provocar no aluno determinadas aprendizagens que
possam contribuir com seu processo de desenvolvimento psiquico.

A Teoria Histérico-Cultural concebe a educagdo como um processo de
humanizagdo, que ocorre desde o nascimento e acompanha toda a vida dos seres
humanos, transformando-os de seres da espécie humana em seres genéricos, dotados
de condutas superiores que os distinguem das demais espécies do reino animal,
formados em um processo que, dinamicamente, promove o inter-relacionamento entre
sua capacidade de apropriacdo dos bens culturais acumulados pelos sujeitos das
geracdes anteriores e sua capacidade de objetivagdao em novos produtos de sua prépria
atividade, realizada em sua relagao com os bens culturais e com a orientagao do outro
mais experiente, de acordo com as condig¢des objetivas, materiais da existéncia de cada
um.

Nesse processo de desenvolvimento cultural do homem, ha dois canais de
desenvolvimento das formas superiores de conduta que, embora difiram entre si e
nunca se fundam, constituem, ao longo desse processo, uma unidade indissoltvel,
elevando a formagdao do homem a niveis cada vez mais complexos. De um lado, ha os
“processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do
pensamento: a linguagem, o calculo, o desenho”, e, de outro, “os processos de
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais, [...] que na psicologia
tradicional denominam-se ateng¢do voluntaria, meméria légica, formagao de conceitos,
etc.” (VYGOTSKI, 2000, p. 29).

A integracdo entre essas duas linhas de desenvolvimento forma sistemas de
fungcdes em que o desenvolvimento de uma funcdo afeta o desenvolvimento das
demais, gerando, no psiquismo de cada sujeito, transformagdes essenciais que
resultam na formacdo, ao longo de sua existéncia, de sua subjetividade, sua

consciéncia e sua personalidade, ou seja, de um eu-no-mundo capaz de tomar decisdes
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0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo humanizador

e de agir consciente de suas capacidades de insercdo e atuacdo transformadora no
meio em que vive.

Todo esse processo de desenvolvimento de formas superiores de conduta supde
que os sujeitos sejam ativos em seu meio, implicando a sua participagao em diferentes
atividades que lhes permitam atuar sobre os contetdos da cultura, no convivio com
outros sujeitos sociais com os quais aprendem e se desenvolvem. Em outros termos,
“para se apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sdo o produto do desenvolvimento
histérico, é necessario desenvolver em relagdo a eles uma atividade que [...] reproduza,
pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto”.
(LEONTIEV, 2004, p. 286).

Historicamente, desde o aparecimento do Homo Sapiens, o desenvolvimento do
homem é regido apenas por leis sociohistéricas, de modo que todos os progressos
conseguidos pelo homem dependem de suas atividades realizadas, ao longo de sua
histéria, em cooperagdao com outros sujeitos, tendo como contetido as criagées do
espirito humano transmitidas de geracdo a geracdo (LEONTIEV, 2004).

A linguagem - tanto a oral, como a escrita - é uma dentre tantas outras criagées
promovidas pelo homem no decorrer da histéria da humanidade, responsavel por saltos
qualitativos no desenvolvimento cultural, em todas as areas do conhecimento humano,
como as ciéncias, a filosofia, o direito, as artes, etc.

A linguagem oral é uma conduta superior cujo desenvolvimento é “a formagdo de
uma das funcées mais importantes do comportamento cultural da crianga, que subjaz
na acumulagdo de sua experiéncia cultural” (VYGOTSKI, 2000, p. 169). Por intermédio
dos signos verbais, o contetido dessa experiéncia é apropriado pelos sujeitos a partir de
sua atividade material e objetiva com os dados da cultura, o que lhes permite, por meio
de sua atividade criadora, objetivar-se em novos produtos culturais, que, na sequéncia,
sdo objeto de apropriagao por outros sujeitos e, assim, sucessivamente, transmitindo,
ampliando e transformando as produgdes culturais em niveis cada vez mais altos de
complexidade.

Por seu turno, o desenvolvimento da linguagem escrita “pertence a primeira e
mais evidente linha do desenvolvimento cultural, j@ que esta relacionada com o

dominio do sistema externo de meios elaborados e estruturados no processo do
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desenvolvimento cultural da humanidade” (VYGOTSKI, 2000, p. 185). Ela é responsavel
pela ampliagdao de formas de manutencdo e preservagao do patriménio cultural da
humanidade que, antes de sua invengdo, era transmitido oralmente de geragao a
geracdo. Inicialmente feitos sob a forma de manuscritos, os registros escritos de toda
produg¢dao humana passam a ser impressos, a partir da primeira metade do século XV,
com a criacdo da impressa com tipos méveis por Gutenberg (MANGUEL, 2012), o que
levou a disseminagao do conhecimento produzido ao longo da histéria e possibilitou a
ampliacao do numero de leitores em escala cada vez maior, revolucionando, inclusive,
os modos de ensinar e aprender.

Em nossos dias, ainda enfrentamos dificuldades no ensino da lingua materna; nao
temos sucesso com a totalidade dos alunos quando se trata de desenvolver neles a
capacidade de ler e de produzir enunciados escritos, areas que tém sido privilegiadas
muitas vezes em detrimento do desenvolvimento de sua capacidade de usar
adequadamente a linguagem oral.

Parte dessas dificuldades pode ser creditada a forma pela qual a lingua materna é
concebida como objeto de ensino e de aprendizagem, especialmente no periodo
destinado ao processo de alfabetizacao das criangas quando iniciam seu processo de
escolarizagdo. Em pleno terceiro milénio, século XXI, fechando sua sequnda década,
ap6s anos de pesquisas e de avangos conquistados na area do ensino da lingua, temos
em pauta, na ordenagao das politicas publicas em nivel federal para a alfabetizagao, o
direcionamento do trabalho pedagdgico para o ensino da lingua como cddigo de
representacao do sistema de escrita por meio do método fonico, um enfoque que limita
a aprendizagem da lingua a seus aspectos formais, desconectados da real dinamica que
caracteriza a lingua viva em suas manifestagdes objetivas em diversos contextos
sociais. Diferentemente, em sentido oposto, temos a possibilidade de organizar o
ensino da lingua, focalizando-a ndao em seus aspectos formais, mas como linguagem
que promove a interacdo entre sujeitos sociais, cuja unidade a ser trabalhada ndo é o
som ou a letra, ou a palavra, mas o enunciado - “real unidade da comunicagdo
discursiva” (BAKHTIN, 2016, p. 28, grifos no original).

A escolha de um caminho teérico e metodolégico, que embase nossa agao

educativa em relagdo ao ensino e a aprendizagem da lingua materna, terad
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consequéncias para a formagdao dos educandos, uma vez que ela condicionara a
delimitacdo do objeto de estudo sob determinada perspectiva e, com isso, as
possibilidades de aquisicao de conhecimentos e de desenvolvimento de habilidades a
eles vinculadas, bem como de habitos, atitudes, valores e capacidades que resultam
das atividades realizadas pelas criangas durante o processo desenvolvido a partir do
ordenamento feito.

Nossa escolha recai no trabalho com os enunciados em suas diferentes formas de
organizacao, conforme a finalidade a que se destinam no processo de interagao verbal
entre os sujeitos sociais. Consideramos ser esse o caminho a seguir para que o aluno,
desde o inicio de seu aprendizado da lingua materna, entre em contato com a producgao
cultural escrita e dela se aproprie tanto como um meio de interacdo com o outro,
quanto de formagao de seu pensamento, em um processo humanizador de
desenvolvimento de suas fung¢des psicoldgicas superiores.

E 0 que veremos a seguir.

O processo de humanizagao e a atividade do sujeito em um meio propicio a

aprendizagem da leitura e da escrita

O homem é o unico representante do reino animal que, ao nascer, traz em seu
aparato biolégico a aptiddao para aprender. Entretanto, ele sé aprendera e se
desenvolvera em condi¢cGes materiais propicias a realizacdao de atividades sobre o
conteudo cultural a ele disponibilizado em sua realidade, em relacdo com outros
sujeitos presentes em seu meio, desenvolvendo, nesse processo, suas fungoes
psicolégicas superiores - formacdes psiquicas complexas resultantes do
desenvolvimento sociocultural do homem. Tais fung¢des, como o raciocinio légico, a
atencao voluntaria, o controle da vontade, etc., decorrem, portanto, ndo de um
desenvolvimento natural das caracteristicas biolégicas do ser humano, mas, como
afirmamos, por sua insercao ativa em situacdes de interagdo com a cultura acumulada
historicamente e com os demais sujeitos de seu convivio social que o orientam nesse
processo.

Tanto a apropriacdo dos meios externos de desenvolvimento cultural e de

desenvolvimento do pensamento tais como a linguagem (oral e escrita), o desenho, o
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calculo matematico, etc., quanto a transformacgao das fungdes psiquicas inferiores, de
base biolégica, como a atencdo involuntaria, a memdria mecanica, etc. em funcdes
psiquicas superiores dependem dessa interagdo entre sujeitos, pela qual sao
estabelecidas as relagdes interpessoais mediadas pelos signos que constituem o acervo
cultural do meio social em que se dao essas relagoes.

Nesse processo de desenvolvimento cultural das criancas, “toda funcdo [...]
aparece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no
psicolégico, ao principio entre os homens como categoria interpsiquica e logo no
interior da crianca como categoria intrapsiquica” (VYGOTSKI, 2000, p. 150). H3,
portanto, uma etapa externa no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
pois, ao principio, elas sdo sociais, e, no processo de apropria¢dao do contetido cultural
da atividade coletiva, o sujeito internaliza esse conteido como uma fungao que lhe é
prépria. Em outros termos, “passamos a ser nés mesmos por meio de outros”
(VYGOTSKI, 2000, p. 149).

O meio exerce, entdo, fungdo de fonte do desenvolvimento dos sujeitos sociais,
pois é no meio que estdo presentes as condigdes materiais, objetivas de
desenvolvimento de suas caracteristicas essencialmente humanas, do desenvolvimento
de sua consciéncia e personalidade, de seu processo humanizador; nele estao contidas
as formas ideais ou terminais das condutas humanas superiores que podem ser
desenvolvidas em cada ser humano: ideais, porque constituem-se como modelos
desejados de conduta superior a ser aprendida pelos sujeitos, e terminais porque
representam aquilo que se almeja alcangar ao final do processo de seu
desenvolvimento, como superacdo das formas primarias ou iniciais que eles
apresentam nos primérdios de seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018).

Tendo isso em conta, podemos nos questionar sobre quais seriam as formas
ideais/terminais essenciais para a formagdo das criancgas, quando lidamos com o ensino
de lingua materna. O que é essencial na aprendizagem da leitura? O que é essencial na
aprendizagem da escrita? Em outros termos, o que é fundamental e imprescindivel
aprender nessas duas areas de modo a promover o processo de humanizagdo das

criangas?

Epuc. ANAL., LONDRINA, V.5, N.1, P.7-30, JAN./JUN. 2020

14



0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo humanizador

Refletir sobre essas questdes implica, antes de tudo, pensarmos sobre o objeto de
estudo da lingua materna. Conforme ja apontamos acima, para nés, o objeto de ensino
e de aprendizagem da lingua materna na escola tanto para a leitura, como para a
escrita é o enunciado. Os diferentes tipos de enunciados - os géneros do discurso - sao
objetivacdes humanas que, ao longo da histéria, foram se constituindo como
instrumentos de interacdo entre os homens nas mais diversas instancias de
organizacao social dos diferentes campos de atividade humana. Por isso, representam a
esséncia da linguagem humana com a qual interagimos com os demais sujeitos sociais,
apropriamo-nos dos significados culturais produzidos pelas geragées que nos
antecederam e nos objetivamos em outras tantas producdes que serdo transmitidas as
novas geragdes, ampliando e aperfeicoando os contetdos dos diversos campos de

atuagdao humana, como as ciéncias, o direito, as artes, etc.

Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo sé por seu contetido (temético) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional. Todos esses trés elementos - o contetido tematico, o
estilo, a constru¢do composicional - estdo indissoluvelmente ligados no
conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um campo da comunicacdo. (BAKHTIN, 2016, p. 11-12).

Em acréscimo, podemos afirmar que esse conteido, resultante da ativa
participacdo do homem em cada campo de atividade humana, organiza-se em
diferentes géneros discursivos conforme as necessidades, os interesses e as
peculiaridades do respectivo campo, como, por exemplo, as leis e decretos da area
juridica, os contos e os romances do campo literario, etc., constituindo um acervo
heterogéneo de géneros discursivos (orais e escritos) que “cresce e se diferencia a
medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade” (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Esses diversos tipos de enunciados concretizados nos diferentes géneros
discursivos constituem a lingua viva com a qual interagimos com outros sujeitos,
trocando ideias, informacdes, sentimentos, percepg¢des, enfim, estabelecendo relagdes
vitais proprias da dinamica das acdes sociais que permeiam nossa existéncia.
Utilizamos para isso desde formas discursivas situadas em plano restrito (formas orais
de didlogos, recados, ordens, etc.), até formas mais complexas de didlogo,

caracterizando as trocas verbais entre sujeitos por meio de enunciados escritos das
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mais diversas areas de atuacao humana, como, por exemplo, os enunciados cientificos
(teses, relatérios de pesquisa, compéndios, etc.), literarios (contos, poemas, romances,
novelas, etc.) e prético-utilitadrios (manuais, livros de receitas culinérias, etc.). Todo
esse contetido fornece o contingente de formas ideais/terminais que se constituem
como objeto da atividade de ensino e aprendizagem da lingua materna em sala de aula,
quando a escolha do objeto de estudo recai sobre a lingua em sua existéncia como
forma cultural complexa criada pelo homem ao longo de sua histéria.

Estamos considerando que

[...] A maior peculiaridade do desenvolvimento infantil consiste no fato de
que ele se realiza em condicdes de relagdo reciproca com o meio, quando
a forma ideal, terminal, a que deve surgir ao final do desenvolvimento, ndo
somente existe no meio contiguo a crianga desde o inicio, como realmente
interage e exerce influéncia sobre a forma primaria, sobre os primeiros
passos do desenvolvimento infantil, ou seja, sobre algo que deve se
formar ao final e, de algum modo, influencia os primeiros passos do
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2018, p. 85, grifos no original).

Entretanto, “se no meio ndo existe a forma ideal correspondente e se o
desenvolvimento da crianca, por forca de quaisquer circunstancias, transcorre [...] fora
da relagdao com a forma final, entdao a forma correspondente ndo ira se desenvolver por
completo na crianca” (VIGOTSKI, 2018, p. 87).

Quando a linguagem oral é meio de interagao entre mae e filho, por exemplo,
lembra-nos Vigotski (2018, p. 85), “A crianca fala com frases simples, mas a mde se
dirige a ela com uma fala gramatical e sintaticamente formulada, com um vocabulario
grande, circunscrito a crianga, é claro, mas, de qualquer modo, com uma forma
desenvolvida de fala”. O que a mae diz corresponde, entdo, a forma ideal/terminal da
fala que a crianca desenvolvera ao longo de sua formagdo, em contraposi¢ao aquela
forma primaria, menos elaborada da crianga. E isso sera feito de acordo com as
condicdes objetivas do meio em que vivem os sujeitos, isto é, de acordo com as
circunstancias que caracterizam determinadas realidades sociais e que exercem
influéncia sobre a vida desses sujeitos.

Desse ponto de vista, a escola é a instituigdo educativa cuja principal tarefa é
apresentar, de forma intencionalmente organizada, os contetdos das diversas areas do
conhecimento humano (cientificos, artisticos, etc.) de modo a oferecer as suas formas

ideais/terminais, para que as criangas delas se apropriem e as utilizem como meio de
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desenvolvimento de suas condutas humanas superiores, que resultam de processos de
apropriacdo dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento
(linguagem, célculo, etc.) em inter-relacdo indissociavel com as funcdes psicolégicas
superiores especificas (meméria légica, dominio da conduta, etc.).

Desde o ingresso das criangas na Educagao Infantil, é imprescindivel que a
instituicdo educativa atue para preencher o seu universo vivencial com audigdo de
leituras literarias, musicas, poemas e toda sorte de brincadeiras que envolvam a
utilizacdo da lingua em sua modalidade padrao, bem como manipulacdao de material
escrito de modo a introduzi-las a0 mundo da linguagem verbal que sera mais tarde
objeto de seus estudos. Quanto mais rico esse envolvimento das criangas com as
variadas produgdes culturais materializadas em diferentes géneros discursivos
apropriados a seus interesses e suas necessidades, tanto maiores serdo suas chances
de dominar a lingua como um instrumento de compreensao de sua realidade e de
atuacao consciente em seu meio.

O processo de alfabetizagao e todo o trabalho com a lingua materna que se faz
ap6s esse momento inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, quando leva em
consideracdo o enunciado como objeto a ser dominado pelo alunos, faz foco, em se
tratando da leitura, no desenvolvimento da compreensdao dos signos expressos pelo
enunciado - fruto de um dialogo estabelecido entre o sujeito que o escreveu e o leitor
que o recebe e a ele responde ativamente compreendendo sua mensagem e seus
propésitos - e ndao no reconhecimento e decodificagdao de sinais formais restritos ao
dominio do sistema da lingua, que levam a crianga a tdo somente identificar formas
linguisticas previamente memorizadas e a transforma-las em palavras que
sucessivamente vao sendo traduzidas sem formarem um sentido unitario para o objeto
da leitura.

Ndo queremos dizer com isso que os recursos disponiveis no sistema da lingua
ndo sejam importantes e ndo devam ser dominados pelo aluno. Porém, tais recursos,
quando trabalhamos no interior de cada enunciado, ndo sdao considerados em si
mesmos, como sinais sempre iguais a si préprios, mas como signos flexiveis e
compreendidos dentro de contextos determinados, e é desse modo que sdo

apresentados aos alunos que, desde o inicio do processo de sua aprendizagem, com
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eles trabalham e deles se apropriam como formas de interagdo com o outro, como
veiculo de sua insercdo no processo dialégico do qual todos os sujeitos sociais sao
participantes.

Sustentamos, concordando com Voléchinov (2017, p. 177), que “[...] a tarefa da
compreensao nao se reduz ao reconhecimento da forma usada, mas a sua compreensao
em um contexto concreto, a compreensdo da sua significagdo em um enunciado, ou
seja, a compreensdo da sua novidade e ndo ao reconhecimento da sua identidade”.

E claro que o reconhecimento da forma linguistica sera feito pelo leitor de um
enunciado, pois sua natureza de sinal estd presente nas palavras que o compdem,
porém, essa sua condigdo é superada por sua fun¢do de signo que tem um significado
contextual, isto é, ditado pela posi¢ao que ocupa no enunciado. Assim, por exemplo, a
palavra “casa”; ela ndo deixara se ser reconhecida em sua forma, porém, no enunciado,
sua compreensdo vai além dessa sua condicdo, pois adquire significado conforme o
contexto em que se encontra inserida, como nos exemplos: “Roberto estd em casa

»

agora.”, “Ja fez a casa do botdo?”, “Marina se casa amanhd.” Como nos explica

Voléchinov (2017, p. 179),

[...] O aspecto constitutivo na compreensdo da forma linguistica ndo é o
reconhecimento do ‘mesmo’, mas a compreensdo no sentido exato dessa
palavra, isto é, a sua orientagdo em dado contexto e em dada situacao,
orientagdo dentro do processo de constituicdo e ndo ‘orientagdo’ dentro
de uma existéncia imavel.

Isso se aplica tanto para o periodo inicial de alfabetizacdo da crianca (ou do
adulto) como nas etapas subsequentes do trabalho com a leitura e a producao de texto
em outros niveis do ensino. De fato, “[...] Um sinal puro ndo existe nem nas fases
iniciais da aprendizagem de uma lingua. Mesmo nesse caso, a forma é orientada pelo
contexto e se constitui em um signo, embora estejam presentes sua natureza de sinal e
o momento do seu reconhecimento” (VOLOCHINOV, 2017, p. 179), conforme afirmamos
anteriormente.

Lembrando Vigotski (2018), reafirmamos a necessidade de oferecer, desde o
principio, as formas ideais/terminais dos conteldos culturais com que os alunos
trabalhardo em seu processo de apropriacdo da linguagem escrita, de modo a fazerem
parte efetivamente dos conhecimentos do aluno, que se constituem como objeto

privilegiado para o desenvolvimento das habilidades e das capacidades que Llhes
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permitem lidar adequadamente com os recursos da lingua nos processos interativos de
que participam em suas relagdes com o outro.

No plano da producdo escrita, o trabalho com enunciados implica a producao de
sentido para o outro e um leitor a quem se destina o produto que dai decorre, e, com
isso, conduz o aluno a entrar no circuito dialégico que congrega sujeitos sociais que
compdem os diferentes discursos em uma determinada comunidade linguistica. Isso
pode ser concretizado por meio da elaboragao conjunta de projetos de leitura e escrita
de enunciados com funcao social, prevendo a destina¢ao dos enunciados produzidos a
leitores previamente pensados, tendo como referéncias o contetido do enunciado, o
género selecionado, as intencdes, as caracteristicas do destinatario (criancgas, adultos,
conhecidos, desconhecidos, etc.), as finalidades estabelecidas e outros condicionantes
do discurso que possam ser considerados. Nas palavras de Voléchinov (2017, p. 205,

grifos no original),

A importancia da orientagdo da palavra para o interlocutor é
extremamente grande. Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela é
determinada tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele
para quem se dirige. [...] ela é justamente o produto das inter-relacées do
falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressao ao ‘um’ em relagao
ao ‘outro’. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do
outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. Ela apoia uma das
extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério
comum entre o falante e o interlocutor.

Quando o processo de alfabetizagdo é conduzido exclusivamente por meio de
formas linguisticas do sistema da lingua, os alunos sdo levados a memoriza-las e
identifica-las no momento da leitura e a evoca-las no momento da escrita,
decodificando e codificando unidades que vao se juntando para formar palavras que
nao tém nenhum compromisso com a realidade da lingua e dos sujeitos. A fungao
mnemonica é altamente requisitada; a crianga necessita memorizar formas linguisticas
que serao objeto de reconhecimento na leitura e de rememoragcdao no momento da
escrita.

Entretanto, a crianga em idade escolar tem novas fungdes a desenvolver, como a
funcdo intelectual, o raciocinio légico, a consciéncia e o pensamento teérico (que
utiliza as capacidades de analise, reflexdao e de planejamento mental no entendimento

dos dados da realidade). E a fase do desenvolvimento em que conhecimentos
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cientificos constituem-se como objeto de estudo e sdo veiculo de formacdo das
capacidades préprias do pensamento tedrico. A memorizagao deixa de ser a fungao
dominante, como foi até a idade pré-escolar (VIGOTSKI, 2018), subordinando-se as
neoformagdes prdoprias da idade escolar que vao transformando e complexificando o
sistema psiquico funcional dos sujeitos.

Retomando a proposi¢do de Vigotski (2018), ja referida anteriormente, de que
para a crianga desenvolver as formas ideais/terminais de qualquer aspecto de seu
processo formativo é preciso que tais formas estejam presentes em seu meio e com elas
se relacione, necessario se faz que, desde o inicio da idade escolar, a crianga seja
introduzida em atividades que requeiram a utilizacao das neoformag¢des préprias desse
momento de seu desenvolvimento. Em outras palavras, se prioritariamente a memdéria
for utilizada, a formagdo de outras fung¢des psiquicas ficara prejudicada, e a crianga
tera limitacdes em seu desenvolvimento psiquico.

Desse modo, o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da producgao
escrita requer a organizagao de um meio adequado ao desenvolvimento, nas criancas,
de novas fungdes psicoldgicas superiores e de habilidades e capacidades em niveis
cada vez mais complexos. Para isso, as atividades a serem realizadas por elas terdao
como objeto o contetdo essencial da lingua materna - os enunciados que compdem os
diferentes géneros discursivos da comunicagdo por meio da linguagem verbal - de cujo
dominio dependem o estabelecimento da compreensdao das diversas formas de
enunciacdo com que poderdao entrar em contato na atividade de leitura e a
possibilidade de formulacdo de enunciados dirigidos a diferentes interlocutores, na

atividade de producao escrita, em contextos de interacao com outros sujeitos sociais.

Que sentido o aluno constitui quando lé e escreve? Em questdo, a fungdo social
da producdo linguistica e sua relacgio com as motivacdes dos sujeitos

aprendizes
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O processo de desenvolvimento da crianca implica a sua inser¢ao em diferentes
tipos de atividade ao longo de sua trajetéria de vida. O momento que marca seu
ingresso na instituicdo escolar caracteriza-se pela predominancia da atividade de
estudo: dentre outras atividades que a crianga realiza, a de estudo é a que governa e
dirige as principais mudangas qualitativas na psique infantil nessa fase de sua vida
(LEONTIEV, 1988).

A responsabilidade da escola é, como se pode deduzir da afirmagao acima, muito
grande e requer que ela se organize adequadamente para encaminhar essa atividade,
de modo que as criangas adquiram conhecimentos e desenvolvam habilidades,
atitudes, valores, habitos, e capacidades que Llhes propiciem as ferramentas
necessarias a uma inser¢do ativa e consciente no meio em que vivem.

Para Leontiev (1988), ndo sdo todos os processos realizados por acdes humanas
que podem ser chamados de atividade. “Por esse termo - afirma o autor - designamos
apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele” (p. 68).

Uma atividade qualquer se estrutura a partir de uma necessidade sentida pelo
sujeito, que, ao identificar o objeto que a satisfaga, encontra nele o motivo para agire o
objetivo a atingir. Para a sua efetivagao, o sujeito pde em andamento agoes voltadas
cada qual para um fim, sendo todas elas orientadas ao motivo que as gerou e realizadas
por meio de operagdes, que sao os modos de concretizacdo das agdes.

Desses componentes estruturais da atividade, destacamos, em nossa reflexdo, a
necessidade, o objeto, o motivo e o objetivo. Nossas atividades no mundo, quaisquer
que elas sejam, sdo sempre provocadas por uma necessidade: quando temos uma
caréncia vamos agir para supri-la. Porém, a necessidade, em si mesma, nao tem a
poténcia suficiente para nos impelir a agdo; é preciso que encontremos o objeto que a
satisfaga. S6 entdo surge em nés o motivo para agir na dire¢do do objetivo de conseguir
aquele objeto que vai satisfazer nossa necessidade.

Levando isso em consideragdao ao pensarmos a questdo do ensino de lingua
materna, podemos afirmar que “[...] o ensino deve organizar-se de forma que a leitura e

a escrita sejam necessarias de algum modo para a crianca” (VYGOTSKI, 2000, p. 201).
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Especificamente a linguagem escrita, para ter um sentido vinculado a formagao

humana da crianga,

[...] deve ser provocada por necessidade natural, como uma tarefa vital
que lhe é imprescindivel. Unicamente, entdo, estaremos seguros de que se
desenvolvera na crianga ndo como um habito de suas maos e dedos, e sim
como um tipo realmente novo e complexo de linguagem. (VYGOTSKI,
2000, p. 201, traduc&o nossa).

Esse é um grande desafio para o professor. Como fazer surgir a necessidade de ler
e escrever em um grupo de criangcas com diferentes motivagées para o estudo e
interesses variados? Embora dificil, essa tarefa é imprescindivel ndo apenas para que o
professor obtenha a adesao de seus alunos ao trabalho que precisa desenvolver com a
sala durante o ano letivo, mas também, e principalmente, para que a aprendizagem que
dai resulte tenha um sentido vital para o aluno, modificando seu modo de ver e sentir os
fatos, acontecimentos e fendmenos que ocorrem em sua realidade, dando-lhe
condicdes de nela agir conforme suas capacidades ja desenvolvidas.

Estabelecer um didlogo com as criancas para a definicao de tarefas de leitura e
escrita que tenham alguma relevancia para a sua vida pode ser um bom comecgo. Que
livros do género literario elas escolheriam para ler? Que outros géneros de enunciados
gostam de ler? Como poderiam pensar um projeto de escrita de um enunciado para ser
veiculado na escola ou na comunidade? Quais leituras seriam necessarias para pensar
esse projeto e preparar a escrita do enunciado? Questdes dessa natureza poderiam ser
incluidas nesse processo dialdgico de encaminhamento das tarefas em sala de aula de
modo a possibilitar o surgimento de motivos mobilizadores da atividades das criangas
que, de fato, as levem ao envolvimento em atividades destinadas a solugdo de tarefas
relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita que preencham alguma
necessidade vital da crianga, sem o que esse processo corre o risco de tornar-se
artificial, gerando apenas conhecimentos formais sobre os contetidos de estudo.

Pesquisa feita em escolas do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino de
Marilia, SP, traz a observagao de uma sala de aula de 3° ano em que encontramos a

seguinte situacgao:

A professora mostrou um envelope que continha uma carta escrita por
uma aluna em atividade realizada em uma aula anterior. Com ela em
maos, revisou as nog¢des de destinatario e remetente. Apontou no canto do
envelope o local destinado ao selo que, no caso, estava preenchido por um
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desenho feito pela aluna. Um aluno disse: ‘Esse selo ndo é de verdade.” A
professora contestou: ‘Mas ela mostrou criatividade, desenhou um selo
aqui.’ OQutro aluno retrucou: ‘Mas a carta ndo vai sair daqui.’ E a professora
arrematou, encerrando a conversa: “Ndo tem importancia que nao vai sair
daqui.” (MILLER, 1998, p. 20).

A questdo central que envolve essa situacdo é o modo pelo qual a produgdo
escrita das criangas é orientada pela professora: a escrita é formal, sem compromisso
com a funcgdo social que ela cumpre entre os usuarios da lingua. Excetuando-se as
produgdes escritas “para si mesmo”, como anotagdes, recados, diarios e similares, as

demais voltam-se, por sua natureza, para um interlocutor, ou seja,

Todo enunciado - da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao
grande romance ou tratado cientifico - tem por assim dizer, um principio
absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou ao menos
uma compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por
daltimo, uma agdo responsiva baseada nessa compreensdo). O falante
termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, delimitada com precisdao pela
alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissdo da
palavra ao outro [...] (BAKHTIN, 2016, p. 29).

Ao dialogarmos com alguém, ou ao ler um enunciado escrito por outra pessoa,
estamos estabelecendo uma interagdao com o outro, pois “todo enunciado é dialdgico,
ou seja, é enderecado a outros, participa do processo de intercambio de ideias: é social”
(BAKHTIN, 2016, p. 118). Nesse processo, exercemos e recebemos influéncias
fundamentais a nossa constituigdo como seres humanos: é na relagcdao com o outro que
nos tornamos nés mesmos.

Em sintese, os enunciados produzidos por um sujeito, ndo apenas oralmente
como também por escrito, supdem um enderecamento ao outro, esperando dele uma
resposta que, quando concretizada, conduz a outro posicionamento ativamente
responsivo, e, assim, sucessivamente compondo os discursos que se efetivam nas
relagdes sociais entre sujeitos em uma dada realidade. Essa é a dinamica da interacao
verbal real entre os sujeitos sociais; esse é o0 modo de funcionamento da lingua viva,
real, que utilizamos tanto ao falarmos como ao escrevermos.

Nesse contexto, compreendemos as falas dos dois alunos, no caso acima citado,
como uma resposta a situacdo artificial de uso do enunciado carta (e seu par envelope),

resposta que evidenciava um entendimento deles de que ha vida em tudo o que
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dizemos e escrevemos: uma carta é escrita por alguém para uma outra pessoa, com um
determinado contetdo, motivo e intencdo. Necessita de envelope devidamente
subscritado e selo para ser enviado pelo Correio, um ritual atualmente substituido, em
grande parte, por e-mails, mensagens e outras formas de comunicacao pelos diferentes
dispositivos de comunicagao virtual. O fato permite-nos perguntar: Que sentidos foram
constituidos pelos sujeitos em interagdo naquele momento?

Levando em consideracdo que o sentido pessoal, conforme Leontiev (1978),
vincula os significados sociais - todos os entendimentos produzidos pelos sujeitos
durante as ac¢des que realizam com os contetidos do mundo objetivo, material, e cujo
principal portador é a linguagem - a vida de cada sujeito, as suas motivagoes para agir
no mundo em que se encontra, podemos responder a questao formulada, pensando
algumas possibilidades de explicagdao para as diferentes manifestacdes dos referidos
sujeitos.

Os dois alunos contestadores supostamente tinham a compreensdao do modo de
funcionamento do enunciado “carta”, ou seja, haviam ja se apropriado de seu
significado social, e, pelo contetido de seus questionamentos, podemos aventar a
possibilidade de que ambos constituiram um sentido que pode ser expresso pela
pergunta: De que adianta escrever uma carta se ela ndo vai chegar a lugar nenhum? Ao
afirmarem “Esse selo ndo é de verdade” e “[...] a carta ndo vai sair daqui”, pdem em
cheque a forma pela qual a agdo de escrita da carta foi conduzida pela professora.

A menina, embora tenha demonstrado compreensdo acerca das circunstancias
que cercam a escrita e a veiculagdo do enunciado “carta”, ou seja, embora tenha o
dominio dos significados sociais relacionados a esse enunciado, aceitou a proposta da
professora e a executou, ao que parece, de forma a receber aprovacdo da professora
que, ao referir-se ao trabalho da aluna, elogiou o fato de ela ter sido criativa ao
desenhar o selo no canto do envelope. Esses sao indicios de um sentido positivo
constituido pela aluna ao realizar a agao proposta pela professora, que pode ter varias
motivacdes: agradar a professora de quem gosta muito, manter seu status de boa aluna
tanto entre os colegas de sala na escola como entre seus familiares, considerar
fundamental para sua formagao saber escrever carta e subscritar envelope, como parte

de suas necessidades vitais que direcionam suas atividades no mundo (apenas uma
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declaracdo dela acerca do motivo que a levou a realizar a agao proposta pela professora
poderia indicar o que de fato foi o sentido constituido por ela ao realizar a produgao
escrita).

De todas essas possiveis motivacdes, s6 a ultima conduziria a crianga a realizagao
de uma atividade, no sentido que Leontiev (1988) da a esse termo, conforme vimos
anteriormente; as demais caracterizariam situagdes em que a criancga realizaria agdes
cujos objetivos ndo coincidiriam com o genuino objetivo de escrita de uma carta:
produzi-la e endereca-la a alguém. Agradar a professora e manter seu status de boa
aluna sdo objetivos que correspondem a motivos externos a essa atividade.

Mas - alguém poderia questionar - qual a diferenca entre o aluno produzir uma
carta cujo objetivo ndo corresponde a escrita como atividade e outra em que haja essa
correspondéncia, se, ao final, a crianca acaba por realizar a tarefa?

Se levarmos em consideracdo que uma atividade implica necessariamente a
realizacdo de “processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar essa atividade, isto é, o motivo” (LEONTIEV, 1988, p. 68) e que os
sentidos atribuidos as atividades pelo sujeito “refletem os motivos engendrados pelas
relacdes vitais reais” (LEONTIEV, 1978, p. 121) desse sujeito, entdo perceberemos que é
de fundamental relevancia que o processo de ensino-aprendizagem vivido por professor
e alunos em sala de aula se organize por meio da programacao de atividades cujo
objeto é o enunciado que, como vimos, “ndo é uma unidade convencional, mas uma
unidade real” (BAKHTIN, 2016, p. 29) sempre voltada a interlocucdo discursiva, ao
didlogo com o outro e que, por essa razao, podera provocar um sentido vital a atividade
dos alunos.

Escrever cartas pessoais para um destinatario real, implica conhecé-lo, trocar
ideias sobre determinado assunto, compartilhar experiéncias, emocdes, sensagoes,
enfim, estabelecer relagcdes que, dado o distanciamento no espaco e dadas as
dificuldades para fazé-lo de outra forma, ndo poderiam ser concretizadas.

Imaginemos como seria diferente caso esses alunos acima referidos estivessem
inseridos em um projeto de trocas de cartas entre o seu coletivo e um grupo de alunos

de outra escola. Ou, até mesmo, entre alunos de diferentes paises (ARENA; SANTOS;
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MILLER, 2012). A motivacdo para a atividade, o interesse em participar da producdo
escrita e da leitura das cartas recebidas, o comprometimento em manter a conversagao
com seus pares, a compreensao do género discursivo em questdo, tanto em termos de
sua constru¢do composicional, como de sua funcao social e seu modo de veiculagdo na
sociedade, tudo isso seria diferente e proporcionaria a esses alunos um processo
formativo mais amplo e complexo, voltado ao desenvolvimento de habilidades
(adequadas ao trabalho com esse género discursivo), atitudes (responsabilidade pela
realizacdo do trabalho conforme definido pelo projeto, respeito no trato com o outro),
valores (empatia, identificacdo com os problemas alheios) e capacidades (de leitura
compreensiva do enunciado alheio e de producdo autoral). Esses sdo alguns pontos a
serem objetivados por um trabalho desse tipo. Outros poderdo ser pensados.

Da mesma forma, outros géneros discursivos podem ser inseridos em projetos de
estudo com a ativa participagao dos alunos. Nesse contexto, os diferentes modos de
organizacdo dos enunciados, ou seja, os géneros discursivos - instituidos pelos diversos
campos da atividade humana e incorporados pela escola como objetos de ensino e de
aprendizagem - podem ser potentes meios de formacdao humanizadora do aluno,
sempre que a leitura e a producgao escrita de enunciados forem parte de um processo
em que a produgdo escrita cumpra uma fungao social, desde formas mais simples de
socializagdo do escrito entre os alunos de uma sala de aula, passando pela publicizagao
do escrito pela escola, até formas mais elaboradas de destinagao das producdes
escritas a comunidade.

Assim pensado, o trabalho com a leitura e a produgdo escrita deixa de ser
meramente formal e passa a ser realmente um instrumento de humanizagao do aluno,
pois ele, como usudrio de uma lingua, estara inserido em processo formativo que lhe
possibilitara o dominio da compreensao dos discursos alheios e o desenvolvimento da
capacidade de produzir discursos voltados ao didlogo com o outro, ferramentas
imprescindiveis para que ele possa ser um sujeito ativo e transformador do meio em
que vive.

O dominio de um conhecimento formal é bastante diferente, em termos de sua
natureza e das qualidades psicolégicas que provoca na psique de cada sujeito, daquele

conhecimento do objeto em sua real existéncia, em seu movimento como objeto
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cultural produzido socialmente. Como lembra-nos Leontiev (1978, p. 233, traducdo
nossa, grifos no original), “[...] no estudo, para ndo assimilar formalmente o material,
requer-se nao ‘cumprir’ com o estudo, mas vivé-lo; é necessario que o estudo faga parte
da vida, que tenha para o aluno um sentido vital”.

H4, portanto, uma diferenga bastante significativa entre escrever uma carta para
a qual ndo havera resposta e escrever uma carta a um destinatario real, que construira
uma compreensao para o enunciado lido e respondera ao remetente, dizendo outras
tantas coisas também merecedoras de resposta, em relagao dialégica em que ha troca,
interacdo, conhecimento mituo, enfim, em que ha vida. Como assegura Bakhtin (2003,

p. 348),

[...] A Gnica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do

homem é o didlogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver
significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os
olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-
se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida
humana, no simpésio universal.

Nesse contexto, a compreensdo estabelecida pelos sujeitos durante uma conversa
ou uma leitura adquire uma significacdo ampliada, dado que “[...] falante e
compreendedor jamais permanecem cada um em seu préprio mundo; ao contrario,
encontram-se num novo, num terceiro mundo, no mundo dos contatos; dirigem-se um
ao outro, entram em ativas relagdes dialégicas” (BAKHTIN, 2016, p. 113). Essa
significagao se amplia ainda mais ao lhe acrescentarmos um detalhe de fundamental
relevancia: “a compreensdo sempre é prenhe de resposta. Na palavra do falante ha
sempre um elemento de apelo ao ouvinte, uma diretriz voltada para a sua resposta”
(BAKHTIN, 2016, p.113), mesmo que essa resposta se dé no siléncio do recolhimento do
leitor.

Desse ponto de vista, uma carta sem respondente, ou qualquer outra producao

escrita sem destinagao social, € uma comunica¢ao monoldgica, e

O monologismo nega ao extremo, fora de si, a existéncia de outra
consciéncia isbnoma e isbnomo-responsiva, de outro eu (fu)isénomo. No
enfoque monolégico (em forma extrema ou pura), o outro permanece
inteiramente apenas objefo da consciéncia e ndo outra consciéncia. Dele
ndo se espera uma resposta que possa modificar tudo no mundo da minha
consciéncia. O monélogo é concluido e surdo a resposta do outro, ndo o
espera nem reconhece nele forca decisiva. (BAKHTIN, 2003, p. 348).
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Diferentemente disso, os atos de ler enunciados e de produzi-los para o outro, ao
serem realizados durante as atividades de estudo da lingua materna cujo objeto é o
enunciado, desenvolve no aluno a consciéncia de que ele é um ser dialégico, que vive
em um meio social de trocas enunciativas, de confronto de ideias, de desafios de
compreender o outro e ser compreendido por ele, propiciando-lhe a constitui¢ao de
sentidos de pertencimento a uma comunidade discursiva e de capacidade para interagir

de forma adequada dentro dela.

Conclusao

Refletir sobre as questdes que envolvem o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita é uma preocupagao que toca a todos os educadores que objetivam encontrar
saidas para os problemas existentes atualmente no campo do trabalho com a lingua
materna. Além de ser preocupante, é também uma questao complexa, pois ndao ha
consensos sobre quais seriam essas saidas, ou solucgdes.

De nossa parte, afirmamos, com apoio dos aportes teéricos que embasaram nossa
reflexdo, que o melhor caminho para o ensino e a aprendizagem da lingua materna é
pensa-la, planeja-la e organiza-la de modo a promover no aluno a capacidade para ler
constituindo uma compreensao responsiva para o escrito e de escrever produzindo
enunciados dirigidos a destinatarios reais, dentro de projetos de leitura e escrita
desenvolvidos por meio de atividades cujo objeto seja o enunciado, e as acdes de
estudo tenham como foco a leitura de enunciados pertencentes ao acervo cultural
produzido social e historicamente, e enunciados produzidos em sua fungao social.

Considerando que o meio é fonte de desenvolvimento das caracteristicas e das
qualidades essencialmente humanas, a escola tem como uma de suas tarefas organizar
as atividades de seus alunos de modo a que as relagdes da crianga com os recursos
(materiais e ndo materiais) nele disponiveis possam conduzi-los & apropriacdo das
formas ideais/terminais historicamente elaboradas pela humanidade e que sdo
imprescindiveis para sua formagdao humana. Quanto mais ricas essas relacdes, melhor
serd a formacgdo proporcionada aos alunos e mais preparados eles estardo para agir de

forma consciente em seu meio.
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Em se tratando do processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita,
essas formas ideais/terminais dizem respeito ao desenvolvimento da capacidade de
lidar adequadamente com os enunciados criados social e historicamente pelos homens
nos mais diferentes campos de atividade humana. O dominio dessa capacidade implica,
para o aluno, a apropriagao de diferentes géneros do discurso em sua totalidade, isto é,
em seus trés elementos - o conteido, o estilo e a constru¢do composicional -
indissociaveis no conjunto de cada enunciado.

O que se espera com o desenvolvimento dessa capacidade e das demais
capacidades decorrentes do processo de apropriacdo dos conhecimentos teéricos
incluidos nos curriculos do ensino fundamental e médio, dentre as quais podemos
destacar as capacidades de analise, reflexdo e planificacdo mental, é um nivel de
formacdo da subjetividade, da consciéncia e da personalidade tal que permita aos
sujeitos compreender a esséncia dos fatos, fendmenos e acontecimentos de uma dada
realidade e agir consoante essa compreensao.

Desse modo, o trabalho com a lingua materna tera como base a lingua viva, e o
processo de leitura e producdo escrita deixara de ser meramente formal, passando a ser
instrumento de humanizagdao do aluno, que podera adquirir a capacidade de
compreensao dos enunciados alheios e a capacidade de produzir enunciados para o
outro e, com isso, tera as ferramentas adequadas para entender a sua realidade e nela

agir de forma consciente.
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