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Resumo: Este artigo é um recorte de uma dissertagao de Mestrado em Educagdo sobre
formacgdo de professores para o Ensino Superior, a partir do problema de pesquisa:
Qual a perspectiva dos alunos oriundos do bacharelado sobre a formacdo para a
docéncia no Ensino Superior desenvolvida no Mestrado em Educagdo de uma
universidade publica?, visando analisar a perspectiva dos alunos bacharéis de
Mestrado em Educacdo sobre formagao para a docéncia no Ensino Superior. Neste
artigo, o objetivo trata em refletir sobre praticas docentes de professores bacharéis do
Ensino Superior, relativas as suas formagdes no stricto sensu. Foram levantadas
informacgdes, por meio de questionarios, de 24 docentes bacharéis, 14 com formacao
no stricto sensu em areas especificas e 10 em mestrado académico em Educacgao,
referentes a formacdo profissional, conhecimentos e experiéncias consideradas
importantes a docéncia, contribuicdes dos cursos stricto sensu e as dificuldades
enfrentadas na docéncia. A metodologia de pesquisa privilegiou abordagem de cunho
predominantemente qualitativo, de carater exploratério-descritivo (MINAYO, 1994).
Dentre os resultados, verificou-se que os apontamentos dos participantes sao muito
semelhantes quando se referem aos desafios da docéncia. Entretanto, as
contribui¢Ges dos cursos stricto sensu frequentados exerceram diferentes influéncias
nos conhecimentos e experiéncias que esses bacharéis tém como fundamentais ao
magistério.

Palavras-chave: Docéncia no ensino superior. Formacdo docente. Docéncia por
bacharéis.

*

! Instituto Federal Catarinense — campus Rio do Sul, Mestra em Educacdo, E-mail: bruna.reche@ifc.edu.br
2 Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Educacdo, Doutora em Educac3o,
E-mail:mmorita@uel.br

Epuc. ANAL., LONDRINA, V.4, N.2, P. 229-246, JuL/ DEz. 2019 229



Reche, B. D; Vasconcelos, M. M. M.

THE STRICT SENSE IN SPECIFIC AREAS AND PEDAGOGICAL PRACTICES FROM
BACHELORS TEACHERS IN HIGHER EDUCATION

Abstract: This article it’s a piece of a master’s of Education thesis about teacher training
for hight education based on the research problem: What is the perspective of bachelor’s
students about teacher education developed in the Masters in Education from a public
university?, for the pourpose of to analyze the perspective of bachelors students from
the master’s Education in States University of Londrina about teaching training in
higher education. Specifically in this article, the goal is to analyze the practices of
bachelors teachers in higher education, regarding their educational backgrounds in the
strict sense. The information from 24 bachelors were gathered through questionnaires,
14 teachers who trained in the strict sense specific academic areas and ten Masters in
Education, relating to vocational training, knowledge and experience considered
important to teaching, contributions of the strict sense courses and the difficulties
faced in the teaching profession. The research methodology was predominantly
qualitative, exploratory and descriptive (MINAYO, 1994). Among the results, it was
found that the notes of the participants are very similar when referring to the
challenges of teaching. However, the contributions of strict sense courses frequented
exerted different influences on the knowledge and experiences that these bachelor’s
graduates have as fundamental to teaching.

Keywords: Teaching by bachelors. Teacher training. Teaching in higher education

EL STRICTO SENSU EN AREAS ESPECIFICAS Y LAS PRACTICAS DOCENTES DE
PROFESORES BACHAREIS EN LA ENSENANZA SUPERIOR

Resumen: Este articulo proviene de una disertacién de maestria en Educacién sobre
formacién para la educacién superior, basada en el problema de investigation: ;Cudl es
la perspectiva de los estudiantes bachilleres sobre la formacién de docentes
desarrollada en el Marter en Educacién de una universidad publica?, con ele objetivo de
analizar la perspectiva de los estudiantes bachilleres de la Universidad Estadual de
Londrina sobre la formacién docente en la educaciéon superior. En este articulo, el
objetivo es reflexionar sobre las practicas docentes de profesores bachilleres de la
ensefianza superior, relativas a sus formaciones en el stricto sensu. Se analizaron los
resultados obtenidos en el andlisis de los resultados obtenidos en el andlisis de los
resultados obtenidos en el estudio, las dificultades enfrentadas en la profesién docente.
La metodologia de investigacion privilegié el enfoque de cufio predominantemente
cualitativo, de caracter exploratorio-descriptivo (MINAYO, 1994). Entre los resultados,
se verificé que los apuntes de los participantes son muy similares cuando se refieren a
los desafios de la docencia. Sin embargo, las contribuciones de los cursos stricto sensu
frecuentados ejercieron diferentes influencias en los conocimientos y experiencias que
estos bachilleres tienen como fundamentales al magisterio.

Palabras clave: Docencia en la ensefianza superior. Formacién docente. Docencia por
bachilleres.
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O Stricto Sensu em areas especificas e as praticas docentes de professores bacharéis no ensino
superior

Introducao

Esse artigo apresenta um recorte de uma dissertacao de Mestrado em Educagao
que objetivou compreender a percepcao dos bacharéis em um programa de Mestrado
em Educacdo de uma universidade publica no sul do pais sobre a formagao pedagégica
docente para o Ensino Superior.

Em pesquisa com a secretaria do Programa de Mestrado em Educagao da UEL
foram coletadas informagdes referentes aos alunos matriculados nas turmas de 2009
a 2014, tais quais nomes, e-mails e formagdo superior. Do total de 190 alunos
matriculados nesse periodo, trinta e quatro apontaram como formacao inicial area de
bacharelado.

Esses alunos foram contatados pelo e-mail informado e também pela rede social
Facebook para participarem do levantamento de dados sobre o tema da pesquisa por
meio do questionario com questdes abertas. Foram ao todo 16 participantes, com
predominio daqueles oriundos das turmas de 2012 e 2014.

Os dados que embasam este texto evidenciaram algumas praticas docentes de
professores bacharéis do ensino superior com formagao no stricto sensu em areas de
formagdo inicial e na area da Educagdo. Além disso, ainda que de forma restrita,
permitiram analisar aspectos relacionados aos interesses, ao ingresso a carreira
docente, a formagdo profissional e aos conhecimentos da profissdo docente dos
participantes.

A carreira docente no Ensino Superior estd em expansao tanto como mostra os
estudos de Velloso (2004) quanto pelo crescente niimero de criagdes de instituicdes
particulares no pais apontado por Michelotto, Zainko e Andrich (2006). Decorrente
disso, a importancia de estudos que abordem a docéncia no Ensino Superior
desenvolvida por bacharéis e o aprofundamento de saberes que possam descrever,
ainda que de forma particular, o percurso profissional docente destes sujeitos.

A pesquisa foi realizada por meio de dois questionarios, um voltado para
docentes bacharéis com formagdo na pés-graduacgdo stricto sensu em area de
Formacgado Inicial e outro a docentes bacharéis que optaram por realizar o mestrado
académico na area da Educacdo, de instituicdes publicas e privadas na cidade de

Londrina, interior do Estado do Parana. O intuito foi analisar semelhangas e
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diferengas entre as respostas dos dois grupos de docentes com formagdes distintas no
stricto sensu, com vistas a compreender suas praticas docentes.

Segundo Richardson (2007), os questionarios possibilitam o levantamento de
informacdes de um grande numero de pessoas, apresenta relativa uniformidade de
informacdes, facilidade de tabulacdo dos dados e abrangéncia de amplas areas
geograficas em tempo relativamente curto. Para a interpretagao dos dados, a proposta
de Minayo; Assis e Souza (2005) foi a escolhida, uma vez que valoriza a comunicagao e
a linguagem entre os sujeitos na analise dos dados.

Trés questdes importantes foram feitas a eles: quais conhecimentos e
experiéncias eles consideravam importantes para a docéncia; as contribui¢cdes dos
cursos stricto sensu para a carreira docente e as dificuldades enfrentadas na profissao
docente. A analise dessas questdes permitiu identificar semelhancas e diferengas na
pratica docente desses bacharéis que possuem cursos de pés-graduagcdao em areas
especificas e da Educacdo.

O estudo foi realizado predominantemente pela perspectiva da pesquisa
qualitativa, de carater exploratério-descritivo, visando compreender suas praticas
docentes, de acordo com suas distintas formagdes no stricto sensu. Este modelo de
pesquisa identifica-se com o problema levantado neste estudo, pois aborda “o
conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nos

sujeitos, nos significados e nas representacdes” (MINAYO, 1994, p. 15).

Desafios da Carreira Docente no Ensino Superior e 0 Compromisso com a Formacao

Profissional e Humana

A docéncia no Ensino Superior caracteriza-se na dinamica entre pesquisa,
producdo de conhecimento e deste sobre o ensino, adaptando as caracteristicas dos
alunos e culminando aos objetivos da instituicdo. Ademais, confere-se na
complexidade das agdes dos sujeitos envolvidos, das interferéncias politicas e
administrativas, das construg¢des e aprendizados que constantemente incorporam
elementos as concepgdes e atitudes docentes.

Como afirma Dias Sobrinho (2005), a universidade é requerida por interesses
profundamente divergentes e contraditérios da prépria sociedade, sendo necessario,

portanto, discernimento e iseng¢dao de influéncias para avaliar o que é proposto a
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universidade atualmente e o que realmente estd imbuido a ela exercer em prol do
desenvolvido cognitivo, ético e social.

Segundo Oliveira e Vasconcellos (2011), ao professor cabem os atos de ensinar,
produzir e disseminar conhecimentos entre outros aspectos exigidos, para que o
compromisso de desenvolvimento social pela universidade ocorra. A carreira docente
demanda participacdao no processo de formacdo humana discente e docente que
requer diagndsticos e planejamentos coerentes com o propdsito de emancipagao
intelectual, cientifica e cultural (OLIVEIRA; VASCONCELLOS, 2011). Essa formacdo
ocorre na interacao complexa dos campos de conhecimento, cientificos e tecnolégicos
(CUNHA, 2000).

O trabalho docente, assim, precisa ser desenvolvido por esforgos tedricos e
praticos em articular formagdo e pesquisa, epistemologia e pedagogia dentro de
plurais praticas sociais e investigativas que ndo mais se bastam de conhecimentos
estritamente cientificos e necessitam de outros advindos dos diversos contextos e
modos de saber (CUNHA, 2000).

Diante desta conduta docente, alguns desafios s3ao necessarios de
enfrentamento como: o reconhecimento das limitagdes do modelo classico da
universidade frente as novas demandas do mercado que exigem uma conduta critica
que ndo cause a resisténcia ou submissdo extrema, mas que conduza as praticas
institucionais (MICHELOTTO; ZAINKO; ZAINKO, 2006).

Além da necessidade de pensar o papel da instituicdao e do professor no que
tange aos saberes e competéncias, antes considerados imponentes e que hoje passam
por um processo de destituicdo, obsolescéncia, fragmentagcdao e insuficiéncia,
requeridos pelo mundo contemporaneo (RIBEIRO; CUNHA, 2010). E disso as praticas
de ensino voltadas para os objetivos propostos e o embate das novas exigéncias do
mercado de trabalho que interferem nos valores politicos, educacionais e culturais da
profissionalizacdo ofertada (FAGUNDES; BROILO; FORSTER, 2008)

Os professores do Ensino Superior sdo cada vez mais responsabilizados pelo
sucesso da profissdo em que contribuem, na medida em que investigam a area. No
entanto, a preparagao para a docéncia voltada para a pesquisa, ndo subsidia condigdes
para que os insumos sejam revertidos na formacdo discente. Isso porque: "[...] a

inexisténcia de qualquer teorizagdo sobre a dimensdao pedagdgica os torna
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profissionalmente frageis, assumindo um papel profissional para o qual ndo possuem
saberes sistematizados" (CUNHA, 2010, p. 2).

Ao que Anastasiou (2006) percebe, apesar do dominio em &rea de conhecimento,
os professores tém poucas oportunidades em compreender, de fato, os conceitos
essenciais, leis basicas, principios organizadores, relagdes e nexos que as disciplinas
que ministram possibilitam como campo de atuagdo e ensino, quando ha a
necessidade de elencar os elementos determinantes do conhecimento e traduzi-los
em saberes escolar e profissional possiveis de ensino.

Além do mais, como destaca Morosini e Morisini (2006), existe uma fragilidade
envolta dos conhecimentos, estratégias e técnicas profissionais docentes devido a
auséncia de referenciais que sejam consensuais a profissdo. Essa crise evidencia-se
desde a insatisfacao quanto a formacao oferecida nas instituicdes de ensino que nao
condizem com a realidade profissional e atinge o professorado marcado pela
ambiguidade do trabalho entre profissionalismo e proletarizacdo, além da falta de
reconhecimento social e mal-estar docente.

Esses desafios mostram que a docéncia no Ensino Superior precisa ser
construida dinamicamente na superagdao da légica pragmatica e utilitaria de
conhecimento (FAGUNDES; BROILO; FORSTER, 2008) e em conjunto com os sujeitos
institucionalmente envolvidos como colegas de trabalho, alunos e os demais, a fim do
desenvolvimento profissional (OLIVEIRA; VASCONCELLOS, 2011).

Pautado em Isaia (2006) e Goergen (2006), que discutem os desafios e questdes
postas para a docéncia no Ensino Superior e os objetivos e compromissos da
universidade, afirma-se que a universidade tem como propdsito a construgdo da
cidadania por meio do trabalho docente de formacao de sujeitos criticos e reflexivos.

No sentido, proposto por Morin (2003, p. 103) em:

[...] fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar,
globalizar os problemas multidimensionais, globais e fundamentais, e
dedicar-se a eles; [...] também promovendo nelas a inteligéncia
estratégica e a aposta em um mundo melhor.

A docéncia é uma profissdao complexa que requer conhecimentos especificos e
habilidades pedagdgicas para o manejo de ensino. O inicio da docéncia é um periodo
de conversdao em ser professor, determinante para o desenvolvimento profissional

coerente e progressivo (ISAIA; MACIEL; BOLZAN, 2010). Como caracterizam as
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autoras, os primeiros anos da profissdao sao voltados a aprendizagem de como ensinar
no contato com os alunos e com o conhecimento que se tem sobre a disciplina, além
do mais, constituem-se como um momento importante de socializagdo profissional e
profissionalismo interativo.

Atuando na docéncia no Ensino Superior encontram-se sujeitos das mais
diversas areas, mas o que ha de comum entre eles é que muitos contam com a
formacao especifica e a experiéncia profissional, quando existe, para fundamentar as
praticas de ensino e que poucos tém formagdao pedagdgica universitaria, pois a
formagao proporcionada pela licenciatura relaciona-se com a docéncia no Ensino
Basico, que confira como elemento fundamental para o desenvolvimento das praticas
de ensino e aprendizagem.

Ainda que se apresente com caracteristicas distintas, para ser professor sdo
necessarios alguns entendimentos fundamentais a profissdo. Segundo Castro (2012),
ao professor é preciso o entendimento sobre o sentido e o alcance da apropriagdo de
um referencial que legitime suas concepgdes; sobre o planejamento de caminhos para
a realizagao dos objetivos; sobre a fragilidade das teorias e conhecimentos que se
modificam e se alteram constantemente e, principalmente, como os sujeitos se
relacionam no processo de ensinar e aprender.

Na acdo de ser professor, a construgdo da identidade docente se fortalece sobre
uma formagdo ambientada na troca de experiéncias, para que os aspectos pessoais e
sociais desta identidade deem sentido a multiplicidade de papéis que ao docente é
requisitado, consonante ao préprio individuo sobre suas acdes e no reconhecimento
de seus pares (SAINSANLIEU, 1995 apud JOAQUIM; VILAS BOAS; CARRIERI, 2012).
Isso identifica o valor consubstancial da profissdao enquanto trabalho que advém e
culmina no social.

O valor social da docéncia é maior do que qualquer outra profissdo, pois,
segundo Martins (2007 p. 5), seu produto ndo é material, quantificavel, mas se revela
na consolidagdo das condicdes de apropriacdao do conhecimento sistematizado por
meio do contato social dos sujeitos: "[...]. O trabalho educativo pressupde o homem
diante de outro homem de quem ndo pode estar estranho (alienado), fundando-se
numa relagdo que é por natureza interpessoal e mediada pelas apropriacdes e

objetivacées desses homens". Isso depende do saber consciente da area de
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conhecimento, do saber sobre as formas de aprendizagem e auxilio de ensino aos
alunos.

As relagdes construidas dentro do campo educativo promovem valores, atitudes
e acées que podem e devem resultar em uma sociedade melhor, por isso é uma
profissdo social e deve ser permeada de aspectos que valorizem essa dimensao.

Pertinente é a reflexdo de Luz e Balzan (2012, p. 26) sobre o artigo de Pereira ([2007]):

[...] a qualidade de ensino e/ou a melhoria dos resultados de uma
gestdo universitaria s6 tém sentido se chegarem até a sala de aula, se
atingirem o processo de ensino e aprendizagem e o
inter-relacionamento professor e aluno, e se constituirem num
instrumento de construgdo de um profissional cidaddo. Cidadao esse
entendido como aquele que se especializa consoante as
competéncias, habilidades e atitudes requeridas pelo mercado, mas,
também e principalmente, por aquele profissional que colabore para
a existéncia de um mundo mais humano, mais solidario, mais justo,
mais ativo e significativo em seu tempo presente (LUZ; BALZAN,
2012, p. 26).

Esse é o ponto essencial de compreensao sobre a profissao docente: a formagao
de cidaddaos que compdem a sociedade, com vistas em seu desenvolvimento e
melhoria das relagées humanas.

Construir relagbes sociais a partir da construcao de conhecimento torna a
universidade lugar privilegiado na formagdo de humanos conscientes e
comprometidos com o bem comum e com as questdes que afligem a sociedade. Além
do mais, ao contribuir para a profissionalizacdo discente, que para Morin (2003, p. 65)
significa “ensinar a assumir a condi¢dao humana, ensinar a viver”, também o faz para a
solidariedade, a responsabilidade social e o respeito.

A valorizagao da ética, da critica, da solidariedade e da equidade social,
aspectos humanos para a formagdo profissional proporcionada, vale-se das palavras
de Isaia, Maciel e Bolzan (2010, p. 13), quando afirmam que "[...] acreditamos que os
dominios do conhecimento especifico, de estratégias didaticas e recursos
tecnoldgicos ndo suprirdo a formagao pedagdgica, humana e ética inerentes a
profissdao docente mesmo sendo necessarios”.

Uma orientagdo que articula as relagdes de ensino, os aspectos pedagégicos e
conhecimentos contribuintes das diversas areas fazem-se necessario quando ha a

intencao de formagao humana, além de profissional.
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As Diferentes Formacdes no Stricto Sensu e as Praticas Docentes de Professores

Bacharéis no Ensino Superior

A pesquisa investigou as praticas docentes de bacharéis no Ensino Superior,
tendo como sujeitos os bacharéis docentes com formacgdo stricto sensu em areas
especificas de conhecimentos e bacharéis docentes que optaram pelo mestrado
académico na area da Educacgdo, de instituicdes publicas e privadas da cidade de
Londrina, interior do Estado do Parana.

As trajetérias de formacdo dos docentes participantes sdo distintas, dessa
forma, a pesquisa contou com dois questionarios, um voltado para docentes bacharéis
no Ensino Superior com formacgao no stricto sensu em areas especificas e outro para
docentes bacharéis oriundos do Mestrado académico em Educacdo. Esses
questionarios permitiram identificar a pluralidade de saberes que a formagdo e a
pratica profissional convergem a carreira docente.

O levantamento de dados sobre a docéncia dos bacharéis com formagao stricto
sensu em area inicial contou com quatorze participantes, oito homens e seis
mulheres. Enquanto que o levantamento de dados sobre a carreira docente dos
bacharéis oriundos do Mestrado académico em Educacdo contou dez participantes,
trés homens e sete mulheres. Ao todo, portanto, foram vinte e quatro docentes
respondentes, onze homens e treze mulheres (QUADRO 1).

As areas de Formagdo Inicial dos participantes sdao: Administragdo, Ciéncia da
Computagdo, Educacdao Fisica, Engenharia da Computag¢do, Engenharia Téxtil,
Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Jornalismo, Odontologia, Psicologia,
Secretariado Executivo e Servigo Social (QUADRO 1).

Sobre a formagao profissional destes docentes: dois sdao doutores em areas de
Formacao Inicial, quatro sdo doutorandos também em areas de Formacao Inicial, nove
sdao mestres, sendo seis em Educagdo e nove sdao mestrandos, em que quatro em
Educacdo e quatro em areas especificas (QUADRO 1).

A idade dos participantes com formagdo stricto sensu em areas especificas
varia: sete tem entre 25 a 30 anos e seis tem idade entre 30 e 40 anos. Ja os
participantes bacharéis oriundos do Mestrado em Educacao tem a idade variante: trés

entre 30 e 35, cinco entre 35 e 40 e um com 42 anos (QUADRO 1).
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Essa diferenciacdo de idade entre os participantes leva a crer que é mais
frequente que o bacharel recém-formado curse o stricto sensu em areas da Formagao
Inicial enquanto os bacharéis docentes que optam por cursar o mestrado em Educagao
levam tempo maior, provavelmente de consolidagdo de suas carreiras docentes.

Esse ultimo dado também é visualizado devido ao tempo de servigo na carreira
dos participantes, que é maior para os oriundos do Mestrado em Educagao. Entre os
docentes bacharéis com formacao stricto sensu especifica: seis menos de um ano,
dois tem um ano, um tem dois anos, um tem trés anos, um tem quatro anos, um tem
seis anos e dois tem mais de dez anos. Entre os docentes bacharéis oriundos do
Mestrado em Educacdo: um tem dois anos, dois tem trés anos, dois tem cinco anos, um
tem sete anos, dois tem dez anos, um tem quatorze anos e um tem quinze anos
(QUADRO 1).

Esses dados estdao apresentados no quadro 1 a seguir, divididos entre os

docentes com formagado no stricto sensu em areas especificas e na Educacao:

Quadro 1 - Caracteristicas gerais dos participantes
Caracteristicas | Com stricto sensu em areas Com stricto sensu na area da

especificas Educacdo
Sexo 8 homens 3 homens
6 mulheres 7 mulheres
7 entre 25 a 30 anos 7 entre 30 a 40 anos
Idade 6 entre 31 e 40 anos 2 com mais de 40 anos
1 mais de 40 anos 1 com mais de 50 anos

Odontologia, Educagdo
Fisica, Ciéncia da
Computagdo, Jornalismo,
Areas de formacao inicial Farmacia, Administracao,
Servigo Social, Psicologia,
Fisioterapia e Secretariado

Administragdo, Engenharia
da computagdo, Engenharia
téxtil, Fonoaudiologia,
Psicologia, Secretariado
Executivo e Servigo Social

Executivo
4 mestrandos
~ - 5 mestres 4 mestrandos
Formacao académica
3 doutores 6 mestres

2 doutorandos

3 em instituicdes publicas
1 em institui¢des puablica e
privada

6 em instituicdes privadas

Instituicao de trabalho 6 em instituicdes publicas
8 em instituicdes particulares

2 ha mais de 10 anos

1 ha 6 anos 5 ha menos de 5 anos
5 ha menos de 4 anos 5 entre 7 e 15 anos

6 ha menos de um ano

Tempo de servico

Fonte: As autoras (2013)
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O interesse pela docéncia no Ensino Superior acompanha a maioria dos
participantes desde a graduagdo. Ainda sim, a maioria ingressou na carreira docente
apos o curso de pds-graduagao e, principalmente, por oportunidade de emprego.

Importante pergunta aos participantes foi feita referente as contribuicdes dos
cursos de Pds-Graduagdo stricto sensu para a carreira docente dos participantes.
Nela, a maioria dos participantes com cursos de Pés-Graduagdo nas areas de
Formacao Inicial mencionou o aprofundamento de conhecimentos especificos como o
dominio tedrico-cientifico especifico e o conhecimento da area voltado para o
mercado de trabalho.

Além disso, para os profissionais bacharéis com formagdao em cursos stricto
sensu em area especifica de conhecimento a experiéncia em docéncia no Ensino
Superior por meio de estagio supervisionado foi mencionada pela maioria, além do
amadurecimento académico proporcionado pelo curso.

Para a maioria dos docentes oriundos do Mestrado em Educagdo, a contribuicao
do curso de pés-graduacdo foi postura de reflexdo critica da profissdao e maior
confianca em sala de aula.

Outros participantes mencionaram aspectos didaticos como contribui¢cdes dos
cursos stricto sensu frequentados. Para os oriundos de areas especificas, alguns
assinalaram a didatica docente. Para os oriundos do Mestrado em Educagdo, alguns
afirmaram maior atencdo a organizacao e atengao aos problemas de aprendizagem,
cautela nas formas de avaliagdo e zelo no processo de ensino e aprendizagem.

Tanto para os docentes com formagao especifica quanto para os docentes com
formagdao no Mestrado em Educagdo, o conhecimento da pesquisa cientifica foi
essencial aos cursos de mestrado e doutorado. Da mesma forma, para alguns
respondentes, com ambas as formagdes, os cursos do stricto sensu ndao contribuiram
com a profissdo docente. Isso revela que é frequente a exaltagdo da pesquisa
cientifica nos diversos cursos stricto sensu e que essa pode ser a justificativa para o
pouco entendimento sobre formagdo docente promovido por eles.

Quando perguntado sobre quais os conhecimentos e experiéncias que os
participantes julgam importantes e fazem parte da docéncia, tanto as respostas dos
docentes bacharéis com formacao no stricto sensu em areas especificas quanto os que
cursam ou cursaram o Mestrado na area da Educacdo permearam, principalmente, a

didatica e metodologias de ensino; os conhecimentos especificos oriundos dos cursos
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de formacado e anteriores a profissao; experiéncias que influem a pratica profissional;
desenvolturas para a profissao docente e caracteristicas que embatem na formacgao
pedagdgica.

Relacionado aos conhecimentos especificos, muitos participantes com
P6s-Graduagdo na area de Formacdo Inicial os mencionaram. Por outro lado, ndo
foram todos os respondentes docentes com Mestrado em Educacdo que os
mencionaram, muitos elencaram a experiéncia e pratica profissional com o contetido
ministrado, bem como as experiéncias nos estagios e grupos de pesquisa, em
apresentagoes de trabalhos, palestras e a experiéncia de vida e profissional na area.

Alguns docentes com formacdo somente em areas especificas elencaram como
importante o conhecimento sobre seus alunos, sobre os objetivos do Ensino Superior e
papel da universidade. Além disso, outros citaram a comunicagdao com os alunos e
compreensao da realidade.

As desenvolturas para a profissdo docente ficaram evidentes quando a visdo
critica e criativa e o conhecimento de recursos tecnolégicos na sala de aula foram
citados por alguns participantes com formagdao em area especifica. Ainda sobre as
desenvolturas para a profissdao docente, os professores bacharéis com formagao no
Mestrado ou mestrandos em Educacdao mencionaram a oratéria, a postura constante
de busca do conhecimento e a atencdo as falhas de colegas de profissdo como
elementos importantes para o desenvolvimento da docéncia.

Aspectos da formacdo profissional também foram elencados por alguns
participantes com formagao no Mestrado em Educagao como a influéncia de parentes
professores, a formacdo em magistério antes do bacharelado e a formagdao no
Mestrado em Educacdo para seguir com a docéncia no ensino superior.

A ultima pergunta remeteu as dificuldades e desafios na profissdao docente
percebidas pelos participantes. Muitos aspectos foram abordados por eles, por isso
foram elencados em categorias para melhor compreensdao. As categorias
desenvolvidas foram: desvalorizagdao do magistério, relacdes interpessoais, aspectos
didaticos, Formacgao Inicial e Continuada docente, conjunturas da profissdo docente e
adequacdo docente frente as novas tecnologias.

Nas mencgdes em torno da desvalorizagdo do magistério, os participantes

elencaram aspectos semelhantes. Para os professores do Ensino Superior com
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formagdao no stricto sensu em areas de Formacdo Inicial, o que mais dificulta a
profissdo é o baixo salario, principalmente de institui¢des particulares de ensino.

Além disso, muitos apontaram o excesso de trabalho; a necessidade de tempo
extra de trabalho que ndo é remunerado, uma vez que o trabalho assalariado em
instituicdes particulares e em alguns contratos em institui¢des publicas ocorre por
meio da hora/aula; a pressdo exercida para o cumprimento de prazos e atividades; a
exaltacdo do comércio de aulas em detrimento do conhecimento e a educagao
mercadolégica.

No mesmo sentido, dentre os participantes oriundos do Mestrado em Educacao,
os participantes elencaram a falta de reconhecimento da profissdo docente; a
primazia da carreira de pesquisador em detrimento da docéncia; a burocracia do
ensino publico e a instabilidade na profissdao docente em institui¢Ges privadas.

Ainda na pergunta sobre as dificuldades enfrentadas na profissao docente, as
respostas em torno da desvalorizagdo do magistério dos docentes participantes
oriundos do Mestrado em Educacdo relacionaram-se com a falta de reconhecimento
da profissao pelas instituicdes sociais e politicas.

No ensino publico, a profissdo tem muita burocracia e no ensino privado a
relevancia da docéncia embate com a baixa remuneracao dos docentes, como afirmam
alguns participantes, além do ambiente empresarial e com a mercantilizagdo da
educag¢do, mencionado por um.

Sobre as relagbes interpessoais, os participantes oriundos do Mestrado em
Educagdao afirmaram que as maiores dificuldades dizem respeito aos alunos,
principalmente quanto ao desinteresse durante as aulas. Outros mencionaram o
desafio em manter o interesse deles nas aulas e a necessidade de adequagao ao perfil
do aluno. Além disso, foram apontadas a imaturidade de alguns deles em relacdo ao
Ensino Superior, a fraca formacgao advinda do Ensino Médio e a falta de respeito ao
professor.

Para os docentes com formagdao em suas areas iniciais, a maioria reclamou da
fraca formacdo advinda do Ensino Basico e também sobre a falta de interesse dos
alunos nas atividades de ensino.

Ainda nas relagdes interpessoais, um dos participantes oriundos do Mestrado
em Educagdao mencionou que um desafio ao cotidiano docente é a influéncia da

desmotivacdo de colegas. O mesmo foi apontando por um docente bacharel com
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formagdo no stricto sensu em area especifica ao afirmar que se sente afetado pela
desmotivagao e despreparo de colegas docentes.

Nas mencdes sobre os aspectos didaticos, alguns professores com formacao
especifica revelaram dificuldades no ensino com o perfil profissional em constantes
mudangas e dificuldades em envolver os alunos nas atividades. Outros mencionaram
sentirem falta de conhecimentos pedagdgicos, dificuldades em mostrar aplicacdo
pratica do contetido de ensino e também que a metodologia de ensino ndo condiz com
o perfil profissional esperado.

Da mesma forma, os professores oriundos do Mestrado em Educacdo também
fizeram apontamentos como o desafio em desenvolver um ensino de qualidade, em
transmitir experiéncias e conhecimentos, em demonstrar a importancia da disciplina,
bem como sua pratica.

Referente a Formacgao Inicial e Continuada docente, alguns participantes com
formagdo no Mestrado em Educacdo responderam como desafios a necessidade de
atualizagdo constante dos conhecimentos, a Formacao Inicial fraca para a docéncia e
para as demandas do papel de pesquisador. Para outros docentes, com formagao em
areas iniciais, a falta de incentivo a profissionalizagdao do professor nas instituigdes
também é um desafio.

Quanto as conjunturas da profissdo docente, participantes oriundos do
Mestrado em Educagdao mencionaram as instalacdes fisicas das instituicées como nao
adequadas ao ensino e outros afirmaram a falta de tempo para estudos e pesquisas e o
excesso de trabalho. Da mesma forma, professores com formagao stricto sensu em
areas especificas reclamaram da estrutura fisica das instituicbes em que sdo
docentes.

Sobre a adequagdo docente frente as novas tecnologias, alguns docentes
bacharéis oriundos do Mestrado em Educacao afirmaram o desafio de adaptarem-se a
elas e outro afirmou como desafio o fazer docente nas modalidades presencial e a
distancia de educagdo, como o préprio docente afirmou. No mesmo sentido, um
docente bacharel doutorando em sua area de Formagao Inicial apontou a dificuldade
em manter a ateng¢do dos alunos diante das tecnologias mdveis como celulares,

tablets e notebooks dos alunos.
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Conclusao

Ao analisar as respostas dos participantes, ficou evidente que os apontamentos
sdo muito semelhantes quando se referem aos desafios enfrentados na profissao
docente. Entretanto, percebe-se que as contribui¢des dos cursos de P6s-Graduagao
frequentados sao diferentes e exercem diferentes influéncias nos conhecimentos e
experiéncias que esses bacharéis tém como fundamentais a docéncia.

Duas perspectivas sdao importantes de se considerar, por meio da analise dos
dados coletados dos participantes: a preocupagdo intrinseca com a formagao relativa
aos conhecimentos pedagégicos, no intuito de uma pratica docente coerente com as
contribuicbes das diversas areas educacionais e a preocupagdao extrinseca de
aprofundamento de conhecimentos que permeiam o contexto docente, na tentativa de
melhorarem suas praticas profissionais por determinagdo ou influéncia de outrem.
Outra perspectiva é o curriculo, uma vez que o Mestrado em Educacdo confere a
apreciacdo de aprofundamento cientifico e dominio nos contetidos pedagégicos que
possibilitem a atuagdo mais pontual em comissdes, coordenagdes e diregdes
académicas.

Entretanto, ao cursarem o Mestrado em Educagdo, muitos perceberam que estas
perspectivas iniciais foram resultados de um percurso académico e profissional com
lacunas quanto a importancia do conhecimento pedagégico para a atuacao docente e,
por outro lado, que, no stricto sensu, enfatico na pesquisa cientifica, essa necessidade
nao seria suprida, mas contornada, evidenciando caminhos mais coerentes, como a
construcdo da carreira pedagdgica no coletivo, possibilitando ferramentas de estudo
nas diversas areas correlacionadas, contribuindo com a formagdo de praticas
cientificas que facilitam esse estudo e, sobretudo, tornando-os mais criticos sobre a
complexidade da carreira docente no Ensino Superior que é multipla em fatores, mas
que imprescinde do objetivo claro sobre os fins e os meios da formagao profissional,
considerando as reais possibilidades e o estudo aprofundado sobre sociedade e o
papel do Ensino Superior e, por conseguinte, o aporte pedagdgico das inimeras areas
que debrucam-se em investigar fatores do processo de ensino e aprendizagem,
ademais a atualizagdo constante no conhecimento especifico que, para muitas

instituicGes ainda é compreendida como Unica e prioritaria mas que, com o auxilio de
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pesquisas como desta natureza, elucidam, cada vez mais, a preocupacao com o Ensino
Superior coerente com suas fungdes sociais.

Quando indagados sobre as contribui¢ées dos cursos de Pés-Graduagao stricto
sensu, a maioria dos participantes com formagcao em areas especificas mencionaram
aspectos sobre o conhecimento especifico, enquanto que os participantes docentes
oriundos do Mestrado em Educacdo apontaram a reflexdo critica da profissao,
organizagao, cautela e zelo pelo processo de ensino e aprendizagem.

Semelhante a essas respostas também foram as da questdo sobre os
conhecimentos e experiéncias importantes a docéncia, em que para doze dos
participantes com stricto sensu em areas especificas para ser docente é necessario ter
o conhecimento especifico, enquanto trés participantes oriundos do Mestrado em
Educagdao mencionaram o mesmo.

Desses dados, conclui-se que os desafios na carreira docente sdo os mesmos
para professores, independentemente de sua Formacdo Inicial, mas o enfrentamento
dessas questdes esta fortemente relacionado ao carater da formagdo profissional
obtida no stricto sensu.

A pluralidade de saberes que caracterizam as praticas docentes é fundamental
e os diferentes caminhos de formagdo profissional sdo eximias fontes desses saberes.
Cabe descobrir, para além, se ha espagos para que essas diferencas possam ser

discutidas entre os professores a fim de uma docéncia cada vez mais comprometida.
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