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A TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
TEORIA PARA ORIENTAR O PENSAR E O AGIR DOCENTES

Suely Amaral Mello!

Resumo: Com este artigo, quero problematizar a necessidade de uma formacéo tedrica
solida dos professores e professoras também da educacdo infantil e do ensino
fundamental numa perspectiva de educacdo que promova o desenvolvimento humano.
Dada a nova compreensdo do papel da educagdo na constituicdo do humano em cada um
de nés, a intencionalidade docente se faz essencial para enfrentar o desafio colocado por
Gramsci (1979) a escola e ao professor ou professora: formar cada crianga para ser um
dirigente. Para isso, trago algumas contribuicdes da teoria histérico-cultural para
compreender o desenvolvimento humano e busco as implica¢des desta concep¢ao, o que
reforca a importéncia da apropriagdo/construcdo substancial de uma teoria pedagégica
por parte dos docentes que possa orientar seu pensar e concretizar-se sob a forma de
praticas pedagogicas desenvolventes.

Palavras chave: Integracdo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Articulacdo teoria e
pratica. Teoria histérico-cultural.
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FROM EARLY CHILDHOOD EDUCATION TO ELEMENTARY SCHOOL: A THEORY TO
SUPORT TEACHER’S THINKING AND ACTING

Abstract: The purpose of this article is to discuss the need of a solid theoretical education
for elementary school and early childhood teachers in a developmental perspective. Given
the new understanding of the education role in the constitution of human qualities in each
of us, teacher’s intentionality becomes essential to face the challenge posed by Gramsci
(1979) to school and to teacher: to bring up each child to be a leader. For this debate, we
bring some contributions from the historical-cultural theory to understand human
development and seek the implications of this approach to education. This reinforces the
importance of a substantial appropriation/construction of a pedagogical theory by the
teachers, which can guide their thinking and practices for developmental education.

Keywords: Integration between Early Childhood Education and Elementary School. Theory
and practice. Historical-cultural theory.

DESDE LA EDUCACION INFANTIL A LA ESCUELA ELEMENTAR: UNA TEORIA PARA
ORIENTAR EL PENSAR Y LA ACCION DOCENTE

Resumen: Con este articulo, quiero problematizar la necesidad de una formacion teérica
solida de los maestros y maestras también de la educacion infantil y de la ensefianza
fundamental en una perspectiva de educacion que promueve el desarrollo humano. Dada
la nueva comprension del rol de la educacion en la constitucion de lo humano en cada uno
de nosotros, la intencionalidad docente se hace esencial para enfrentar el reto planteado
por Gramsci (1979) a la escuela y al maestro o maestra: formar a cada nifio para ser un
dirigente. Para eso, traigo algunas contribuciones de la teoria histérico-cultural para
comprender el desarrollo humano y busco las implicaciones de esta concepcién para la
educacion, lo que refuerza la importancia de la apropiacion/construccion sustancial de
una teoria pedagdgica por parte de los docentes que pueda orientar su pensar y
concretarse en forma de practicas pedagdgicas desarrolladas.

Palabras clave: Integracion Educacion Infantil y Ensefianza Fundamental. Articulacion
teoria y practica. Teoria historico-cultural.
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Introducéo

Em primeiro lugar, dizer de onde falo e o ponto de vista de onde observo e avalio o
trabalho docente. A percepgédo que tenho do papel do professor vem da teoria historico-
cultural acerca do desenvolvimento humano que, ao conceber o desenvolvimento
psiquico como produto da atividade humana no meio cultural e histérico, concebe o
professor como intelectual; percebe a atividade docente como a mais importante de
nossa sociedade, uma vez que o professor € responsavel por promover de forma
intencional o processo de humanizagdo das novas geragdes. Do ponto desta teoria que
tem em Vygotsky seu fundador, apoiado nos escritos de Marx, as nossas caracteristicas
humanas - nossa personalidade e nossa inteligéncia - sdo aprendidas, num processo de
internalizacdo de aptiddes, capacidades, habilidades, valores que sdo vividos na
convivéncia social. Esta compreensdo de como se d& a formag¢do do humano em nés —
seres que nos tornamos humanos por meio de nossa atividade, em condigdes materiais e
concretas percebidas material e subjetivamente como um processo de educacéo - eleva a
educacgdo ao mais alto patamar da atividade humana. Como lembra Gramsci (1979), o
papel do educador é formar cada criancga para ser um dirigente.

Entdo, quando falo do professor, e especialmente do professor e da professora da
infancia de 0 a 10 anos, falo de um intelectual que pode organizar o trabalho docente de
modo que cada crianga se torne um dirigente, gente “pra brilhar e ndo pra morrer de
fome”, como queria Maiakowsky, nos versos cantados por Caetano Veloso.

Sendo este o nosso papel como professores e professoras, percebemos que
receitas nao cabem... a realidade contempla um forte componente de imprevisibilidade,
tratamos com subjetividades que carregam suas historias que condicionam a maneira
como cada crianga se relaciona com o mundo e se apropria dele formando para si as
gualidades humanas. Por isso, precisamos analisar a complexidade do real para
solucionar os problemas que surgem no horizonte do nosso trabalho e organizar as
condicbes materiais de vida e educagdo que podem promover a formacdo e o
desenvolvimento das méximas qualidades humanas em todas as crianc¢as que frequentam

nossas escolas da infancia, independentemente de sua origem e situacdo de classe.
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Em segundo lugar, ndo h& atividade criadora humana que ndo se paute pelo
conhecimento profundo das leis e fenbmenos que regem o campo onde a atividade se da.
Portanto, enfrentamos o desafio de conhecer as pesquisas e contribuicdes cientificas em
relagdo a como acontece o processo de humanizagao e o processo de conhecimento. Ao
mesmo tempo, precisamos também noés, professoras e professores, participar ativamente
da producdo deste conhecimento. E, se isto é verdade para todos os campos do
conhecimento humano, em relagdo a educacdo infantil, isto é ainda mais importante,
pois parte do conhecimento que temos e que na sua quase totalidade tem orientado o
pensar e o agir dos professores e professoras da infancia, foi produzido sob um outro
paradigma. Este paradigma olhava as criangas individualmente e ndo as criancas
educadas coletivamente e percebia a crianca como incapaz pois era vista numa
perspectiva que a definia a partir das auséncias de suas possibilidades quando
comparadas aos adultos, portanto, tratava das negatividades e ndo das positividades do
desenvolvimento infantil (VYGOTSKY, 1995).

Também é importante lembrar - para dimensionar a necessidade de nossos
estudos - que a historia da educacdo das criancas pequenas em espacos coletivos é
curta... tem pouco mais de 100 anos e que o olhar cientifico as instituicdes de
atendimento a infancia é ainda mais recente, pois seu inicio em nosso pais data dos anos
1970.

Disso decorre, por um lado, a necessidade de formacao cientifica do professor e da
professora a partir da recente producédo de conhecimento sobre a infancia e, por outro
lado, a necessidade de formacéo da professora e do professor como pesquisadores, como
produtores de conhecimentos sobre a infancia.

Quando consideramos o quadro social, cultural e econdmico do nosso pais, me
parece importante que nds, professoras e professores, também sejamos capazes de
compreender a complexidade das relagfes sociais indo a esséncia das determinacdes das
desigualdades sociais para compreender suas implica¢es na vida de meninos e meninas
gue frequentam nossas escolas e dimensionar o compromisso da escola e do trabalho
docente humanizador frente a grande massa de criangas da classe trabalhadora que
frequentam nossas escolas. S6 assim poderemos superar 0s preconceitos do senso

comum, combater os mitos que orientam nossas acdes na escola e sair da condicao de
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inocentes Uteis para poucos e indteis para muitos — para aqueles que precisam da escola
para se inserir no mundo da cultura humana que é produzida por todos os seres humanos
mas, de um modo geral, apropriada e usufruida por poucos. Entendo que esta é parte da
complexidade que os cursos de formacao basica e continuada tém que enfrentar.

Paralelo a isto, uma longa experiéncia com a formac&o inicial e continuada de
professoras e professores para o trabalho com a infancia tém me revelado a auséncia de
uma teoria pedagdgica que oriente nossas escolhas docentes na organizagdo do
ambiente educativo de modo a promover a formacéo da personalidade das criangcas em
suas maximas possibilidades, como afirmam Gramsci (1979) e Vygotsky (2003) ser papel
da escola e tarefa do trabalho docente.

Sem compreender que a formacdo das qualidades humanas — capacidades,
aptiddes, valores, habitos, fungdes psiquicas como a memoria, o controle da vontade, a
fala, o pensamento, enfim, da personalidade — se da condicionada pela qualidade das
experiéncias vividas, isto é, pela qualidade do acesso a cultura e pelo lugar que a crianca
ocupa nas relagdes sociais de que participa, tendemos a pensar que as criangas sdo o que
nasceram para ser. Deste ponto de vista, as criancas apenas revelam tendéncias
hereditarias frente as quais a escola ndo tem o que fazer. Essa visdo naturalizante do
processo de formacao da pessoa imobiliza o trabalho docente e empobrece a experiéncia
vivida na escola. Some-se a isso, a concepg¢ao de crianca incapaz que vem do mesmo
olhar ndo informado pela ciéncia — seja no campo da psicologia, da antropologia, da
neurologia — que produz uma visdo negativa das capacidades das criancas pequenas,
orientada para as auséncias e as incapacidades das criancas frente aos adultos, como
vimos acima.

Por outro lado, compreender o processo de formagdo da personalidade como um
processo de educacgdo eleva a atividade educativa para a esfera da atividade humana
complexa, que requer para sua efetivacdo, uma logica distinta daquela empregada na
vida cotidiana. A reflexdo tipica dessa esfera complexa da atividade humana, assim como
a atitude de estranhamento, critica, curiosa frente ao ato pedagdgico conduzem a
necessidade de observar as condi¢Ges objetivas e subjetivas do processo como as
criancas aprendem nas diferentes idades, de conhecer as regularidades de seu

desenvolvimento e as possibilidades concretas de organizagdo do espago, gestdo do
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tempo, estabelecimento de relacbes e oferta de atividades encantadoras que inaugurem
para as criangas o desejo humanizador de conhecer o mundo. Importante lembrar que o
ato pedagbgico é sempre novo porque fruto de um protagonismo complexo que envolve a
crianca como sujeito do ato de aprender, a professora ou o professor como sujeito da
organizacdo do ambiente educativo que promova o protagonismo infantil e a cultura - o
meio - como repositério e fonte das qualidades humanas criadas ao longo da histéria.

A teoria histérico-cultural acerca do desenvolvimento humano oferece elementos
para orientar o pensar e 0 agir docentes na perspectiva de formar “gente pra brilhar e ndo
pra morrer de fome” sem abreviar a infancia, ao contrario, incentivando o
aprofundamento das atividades praticas, plasticas e ludicas (ZAPOROZHETS, 1987).
Apresentar uma visdo desta teoria sob a forma de implicagbes pedagdgicas para a
formacdao de professores para o trabalho com a infancia de 0 a 10 anos € o objetivo desta
minha reflexdo. Por isso, frente aos muitos desafios para a formacdo de professoras e
professores intelectuais, entendo que ensinar uma teoria pedagogica que fundamente
praticas humanizadoras e desenvolventes, assim como as formas de sua concretizacio, €

0 primeiro deles.

Vixe... mais teoria? Ja ndo tem teoria demais na formacé&o de professores?

E atitude comum, e ndo apenas entre professoras e professores, mas também
entre profissionais ligados as secretarias de educagdo e ao proprio ministério da
educacgdo, a concepcdo de que os nossos cursos de formagdo de professores estdo
repletos de teoria e que precisamos investir nas praticas. 1sso porque entendem a teoria
como um blablabla, um discurso sobre questbes entendidas como desvinculadas da
pratica docente. Cometem um equivoco ao confundir teoria com discurso sobre teoria.
Pois, na mesma linha do ditado popular que afirma que a teoria, na pratica é outra,
desmerecem a teoria deixando subentendido que na pratica ela ndo funciona. Ora o
problema esta em que sem adotar uma teoria que seja um conjunto de elementos que
explicam um processo — em nosso caso especifico, o processo pedagogico — e sem ter
elementos mediadores que possibilitem a concretizacdo desta teoria, transitam no nivel
do anuncio de uma teoria, sem, no entanto, tratar dela especificamente. Deste modo, o

gue acontece ndo é que a teoria ndo funcione na pratica, pois, neste caso ndo se tem uma
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teoria, mas um discurso sobre a teoria. Nesta condi¢do de ndo ter instrumentos que
concretizem a teoria, anuncia-se uma teoria, mas a pratica acaba sendo orientada pelo
senso comum. Quem fala da teoria, apenas a anuncia, mas nao a concretiza, pois nao
conhece instrumentos que a concretizem, ndo reflete e ndo busca suas implicacdes

pedagdgicas.

Estes tempos que vivemos ja decretaram que a professora e o professor tém que
estudar sempre, procurar conhecer sempre e cada vez mais sobre a especificidade do
aprender dos bebés e das criancas pequenas. Para isso, conhecer como se dé o processo
de desenvolvimento humano € condicdo para a adogdo de uma teoria pedagogica que
oriente nosso pensar e agir na educacdo infantil. E a partir da compreensio de como
acontece o desenvolvimento humano na infancia que podemos dimensionar o papel da
educacgao nesse desenvolvimento, o papel da escola, o lugar e o papel do professor e da
professora, o lugar que a crianca deve ocupar no processo de aprender, o lugar da cultura
— isto é, de tudo o que viemos criando ao longo da histéria humana, sejam habitos e
costumes, objetos, linguagens, a lingua falada, a ciéncia e as técnicas - para promover o
desenvolvimento humano. A partir dai € que poderemos intencionalmente organizar o
trabalho escolar, isto é, 0 espaco e 0s materiais, programar as formas de gestdo do
tempo, cuidar das formas como acontecem as relagdes - entre adultos e criancas, entre
as criancas de mesma e diferentes idades, entre os adultos da escola, entre a escola e as
familias, entre a escola e a comunidade — e organizar as atividades vividas com as
criancas de modo que elas possam ser sujeitos ativos, protagonistas neste processo.

Uma teoria psicolédgica — que problematize o desenvolvimento psiquico e cultural
— €, por tudo isso, ponto de partida para a constituicdo de uma teoria pedagogica que
oriente diariamente nosso pensar e agir na escola: que nos ajude nas tomadas de
decisdes, na solucdo dos problemas e na conducdo da vida na escola.

A maior parte dos cursos de formagédo hoje ainda néo discute a especificidade da
infancia de modo a desvelar a complexidade deste processo em que a educacado de um
modo amplo e a escola de modo especifico tém um papel essencial para a configuragdo
da inteligéncia e da personalidade. Em geral, com a criacdo de disciplinas voltadas para a

pequena infancia nos cursos de pedagogia, vimos, de um modo geral, apenas a mudanca
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nos titulos das disciplinas dos cursos de formacgédo de professores e professoras para as
séries iniciais”. Nesse sentido, pouco se tem feito para superar a ideia de que o professor
e a professora da educacdo infantil ndo dao aulas, as criancas pequenas e pequenininhas
guando vém para a escola infantil ndo viram alunos e na escola da infancia ndo temos
sala de aula: bebés e criangas continuam criancas ao passar a frequentar a educacgdo
infantil, professor e professora ndo dao aula, mas organizam a vida das criangas que deve
continuar livre para brincar, explorar e conhecer num ambiente intencionalmente
organizado para provocar sua curiosidade, sua exploracdo e conhecimento do mundo e,
deste ponto de vista, 0s espacos externos do prédio da escola sédo tao importantes quanto
0s internos e entre os espagos internos ndo ha uma hierarquia e devem ser usados de
forma multipla e criativa.

Do ponto de vista da logica que orienta nosso pensar e agir como professores e
professoras: o trabalho com a infancia pouco se profissionalizou, em grande parte
continua centrado numa visdo cotidiana, oriunda da experiéncia doméstica do professor
ou da professora e ainda com uma presenca quase absoluta de mulheres, o que fomenta
uma continuidade da educagdo espontanea da familia e seguindo seus mesmos
equivocos: subsistem nas formas histéricas do trabalho feminino, a mesma divisdo de
género, as mesmas estratégias de controle, 0s mesmos preconceitos silenciosos contra
as criancas que as afastam da participacédo nas decisdes, nas escolhas, nas solucdes de
problemas, da organizac¢édo da vida na escola.

Reforcando, por um lado, a auséncia de uma teoria que oriente o fazer dos
professores e professoras, e, por outro lado, a presenca do senso comum, temos uma
cultura escolar que naturaliza os processos em nome do “sempre foi assim”, 0 que para
bom entendedor significa também que “sempre sera”. Escola como lugar onde se da aula,
onde o professor fala e o aluno escuta, o professor controla e o aluno obedece, o
professor decide e os alunos fazem o que o professor manda. E isto com um agravante
quando se trata da educacdo infantil - ou dois. Como sabemos pouco e refletimos pouco
sobre a especificidade do aprender na infancia, as "aulas" que em geral sdo propostas
beiram ao absurdo tanto para as criangas como para os professores e professoras: como o
que se idealiza em geral ndo corresponde as formas como as criancas pequenas

conhecem o mundo (todas as criancas fazendo a mesma atividade, no mesmo ritmo,
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interessadas na mesma atividade, sentadas ao redor de mesas, em siléncio, seguindo
ordens para realizacdo da “atividade”), o resultado € que os professores e professoras
passam a maior parte do tempo tentando conseguir atencao, siléncio, ritmo padronizado
e condutas padronizadas. Com isso perdem um tempo precioso de vivéncia coletiva no
que poderia ser um ambiente que alimentasse e deixasse fluir a energia das criancas.
Falta, portanto, uma teoria para orientar nosso pensar e o agir docentes que
supere 0 senso comum que trata o fazer educagdo como atividade cotidiana e ndo como
ciéncia, uma teoria necessariamente ancorada na compreensdo do processo de
desenvolvimento humano, isto €, no processo de humanizagdo, na compreensao de como

as criangas aprendem.

Por que a Teoria Historico-Cultural?

Carl Sagan, astronomo estadunidense que dedicou sua vida & producdo do
conhecimento e a divulgacdo da ciéncia, dizia que frente a duas teorias, mesmo que
ainda néo tivessem sido comprovadas, ele adotaria a que fosse mais progressista. Penso
gue ele tinha razdo. Adotar uma teoria com uma visao positiva e desenvolvente do ser
humano seria uma razdo para escolher a teoria histérico-cultural. Mais ainda quando
esta teoria, ademais de progressista tem sido fartamente comprovada por estudos no seu
campo (vide estudos de Vygotsky e todos os outros pesquisadores que se juntaram ao que
em geral se chama de Escola de Vygotsky), inclusive por estudos em outros campos do
conhecimento como a pedagogia e a prépria medicina com as neurociéncias.

Outro argumento para a adesdo a abordagem histérico-cultural para olhar o
processo pedagdgico e planejar sua organizagao € o fato de que esta é uma abordagem
teorica do desenvolvimento humano que implica a educacédo e os processos educativos
escolares.

Aprendemos a pensar o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade
humana como algo que acontece naturalmente & medida que a crianca cresce, a partir do
desenvolvimento biologico da crianca. Diferente disso, o enfoque histérico-cultural vé o
ser humano e as caracteristicas humanas como produtos da historia que o préprio ser

humano criou e cria. Em outras palavras, juntamente com a criacdo dos objetos, dos
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instrumentos, da ciéncia, das formas de relacionar-se, dos valores, dos costumes, da
I6gica, das linguagens o ser humano foi se criando.

O enfoque histérico-cultural vé, portanto, 0 humano ou as qualidades humanas
como produgao humana. E € s6 olhar para os nossos antepassados, na idade da pedra ou
mesmo na idade média para concordarmos em que as qualidades humanas foram sendo
criadas ao longo da histéria no mesmo processo que os homens e as mulheres foram
criando os objetos da cultura material e ndo material.

Vygotsky, ancorado em Marx, percebeu, além disso, que essas faculdades (a
linguagem, o pensamento abstrato, a memoria voluntaria, os sentimentos, as percepcoes,
a atencdo voluntéria, as habilidades, as capacidades, etc.), criadas ao longo da histéria
humana, ndo se fixam geneticamente, mas se fixam nos objetos externos da cultura
material e ndo-material. Cada crianca que nasce precisa se apropriar desses objetos da
cultura — aprender a utiliza-los — para reproduzir para si as habilidades e capacidades
humanas fixadas neles. E é s pensarmos em personagens do cinema como Kaspar
Hauser?, Nell® e nas meninas iranianas personagens de A Macéd* para concordarmos
também com essa ideia de que, ao nascer, as novas geragdes encontram um mundo pleno
de objetos e instrumentos, de signos que precisam aprender a utilizar e ao aprender a
utiliza-los se apropriam também das faculdades humanas necessarias ao seu uso e que
estdo fixadas nesses produtos da cultura. E sem a presenca da cultura, ndo ha
desenvolvimento humano. Como afirma Vygotsky (2010), "a cultura é a fonte das
gualidades humanas”. Vygotsky demonstrou que antes de uma qualidade humana ser
interiorizada pela crianca, ela € vivida coletivamente (socialmente). Quer dizer, antes de
ser interna, uma caracteristica humana é externa, vivida nas relagdes sociais das criangas
com parceiros mais experientes. Para aprender a utilizar os objetos da cultura — do garfo
a bicicleta, da leitura a solidariedade — temos que aprender sempre com os outros. Ou
seja, 0 processo de apropriacdo da cultura como das faculdades humanas precisa ser
aprendido coletivamente com parceiros mais experientes. Ndo se trata, pois, de uma
relacdo imediata entre a crianca e o objeto a ser conhecido, mas uma relacdo mediada

socialmente, coletiva. Por isso a relacdo das novas gerac@es com a cultura, que constitui

2 0 Enigma de Kaspar Hauser, filme de Werner Herzog, 1974.
% Nell, filme de Michael Apted, 1994.
4 A Mac4, filme de Samira Makhmalbaf, 1998.
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0 processo de aprendizagem das caracteristicas humanas, € sempre um processo de
educagao.

Como afirma Marx (2006), as percepg¢bes humanas, o sentido ético, estético, a
moral, as emogbes, as capacidades, as aptiddes, o sentimento, a vontade, o
pensamento... tudo no ser humano resulta de sua atividade social com os objetos da
cultura em processos de vida e educacao.

Assim, enquanto para as concepgdes anteriores a Vygotsky, o processo de
desenvolvimento psiquico (quer dizer de desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade) aconteceria de certa forma de maneira independente do processo de
educagdo, para Vygotsky, a teoria do desenvolvimento humano é essencialmente uma
teoria da educacgdo. Desde as primeiras semanas de vida do ser humano manifesta-se a
lei geral do desenvolvimento psiquico: as agfes externas vividas socialmente vao sendo
interiorizadas pelo sujeito e vao se tornando agdes internas.

Entdo, para o enfoque histérico-cultural, os aspectos biolégicos sdo essenciais
mas ndo sao suficientes para mover o desenvolvimento psiquico que se configura como
desenvolvimento cultural. O que move o desenvolvimento € a atividade do sujeito,
atividade esta que é coletiva, mediada por um parceiro mais experiente — que, na escola,
€, em Ultima instancia, o professor; mas, ndo apenas ele: também os outros profissionais
da escola e as outras criangas de mesma e de maior idade sao parceiros fundamentais
para a atividade.

Se observarmos uma crianga em seus primeiros dias de vida, perceberemos que o
proprio estabelecimento de relagbes com os outros e com o mundo é produto da
educacao. O adulto é fundamental para educar a atencdo e a concentragdo dos bebés. E o
adulto - que se aproxima dele para cuidar e que fala com o bebé como se ele ja fosse
capaz de responder - que ensina o bebé primeiro a concentrar a atencdo no adulto que
fala, depois a gostar dessa relagdo de ter alguém Ihe dando atencéo, e finalmente a
buscar essa relacdo... Da mesma forma se da com a fala e com a formagao de todas as
funcbes psiquicas superiores como a memdria voluntaria, o pensamento verbal, o
controle da propria conduta. Essas fungdes, antes de serem internas a cada crianca, sdo

sempre e inicialmente exercitadas como agbes externas. E por isso a histéria do
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desenvolvimento de cada crianca é uma historia de sua relacgéo inicialmente com o adulto
gue a cuida e educa.

Deste ponto de vista, a educacdo tem um carater essencialmente humanizador.
Em outras palavras, ao demonstrar que as pessoas aprendem a ser o que sao a partir de
sua atividade em condi¢cdes materiais e concretas de vida, ao apontar o processo de
educacgdo como responsavel pela humanizacao, isto é, pela formacéo das funcgdes ligadas
a inteligéncia e a personalidade, a abordagem histérico-cultural aponta para a educacao
— seja familiar, seja escolar - um novo e essencial papel antes ndo percebido
anteriormente para a educacdo: a formacdo das qualidades humanas, a educacdo da
personalidade e dainteligéncia.

Como afirma Leontiev (1978b, p. 272),

As aquisi¢cbes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nédo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptid@es, ‘os 6rgaos da sua individualidade’,
a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto €, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua func¢do, este
processo é, portanto, um processo de educacao.

Nesse processo, a escola tem um papel igualmente fundamental: organizar
intencionalmente as condi¢cdes materiais e concretas da vida na escola para promover a
atividade das criancas e por meio de sua atividade num ambiente organizado para isso, a
formacdo das melhores qualidades humanas. Em outras palavras, muda o papel da
escola, especialmente na educagdo infantii e muda no sentido de ampliar a
responsabilidade da escola — que passa a ser a de ensinar e pensar, muito mais que
treinar coordenagdo motora ou ensinar cores, formas, profissdes, ou - muitas vezes na
auséncia de algo considerado importante a fazer com as criangas — antecipar o ensino da
escrita, 0 que pode ser ainda mais danoso para a formagdo de criangas leitoras e
produtoras de texto.

Muda também a compreenséo do papel do professor nesse processo educativo: de
secundario, facilitador de um desenvolvimento ja dado ao sujeito no nascimento, passa a
ser essencial, uma vez que o professor passa a ter o papel de formar e desenvolver
intencionalmente as caracteristicas humanas nas novas geracfes, ou seja, formar e

desenvolver a personalidade e a inteligéncia das criangas. No entanto, muda também o
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lugar que o professor e a professora ocupam no processo educativo. Frente a
compreensdo de que as criancas aprendem quando realizam uma atividade®, o papel do
professor e da professora passa a ser o de organizar as condi¢des concretas para que as
criancas se envolvam em atividades promotoras de conhecimento do mundo e de
desenvolvimento humano.

Desse ponto de vista, um elemento chave para o trabalho docente é a
compreensao de que a medida que as criancas vao formando e desenvolvendo niveis mais
elaborados de consciéncia, vao buscando niveis mais elaborados de atividade — o que, por
sua vez, amplia seu desenvolvimento da consciéncia. Como lembra Vygotsky, cada idade
possui caracteristicas que configuram o nivel de formacdo e desenvolvimento da
consciéncia da crianga que pode ser percebida em sua relacdo com o meio — objetos,
pessoas, situacdes. E esta consciéncia — que a teoria historico-cultural considera como
produto das “mudancas fisicas e sociais” vividas pela crianca (VYGOTSKY, 1996, p. 262) —
€ a expressao integral das caracteristicas mais importantes da personalidade da crianca.

A dindmica do desenvolvimento humano na infancia envolve periodos estaveis e
momentos de ruptura — que configuram os saltos no desenvolvimento, ou seja, a ruptura
com o periodo anterior e a entrada numa nova idade. Entre 0 e 10 anos, podemos
perceber esses periodos estaveis como sendo a primeirissima infancia (o primeiro ano de
vida), a primeira infancia (entre 1 e 3 anos), a idade pré-escolar (entre 3 e 6 anos) e a
idade escolar (a partir dos 6 anos). “Ao final de uma idade, a crianga se torna em um ser
totalmente distinto do que era no inicio dela” (VYGOTSKY, 1996, p. 265). Por isso, noés,
adultos, ficamos atentos as mudancas das criangas entre essas idades: devido as novas
formacgdes que surgem ao final de cada idade, muda a consciéncia da crianca e com isso
muda sua forma de perceber e lidar com o ambiente externo e consigo mesma: as
rupturas com o comportamento anterior e a necessidade de novos espacos para crescer

sdo inevitaveis e devem ser intencionalmente acolhidas e orientadas pelos adultos.

5 Atividade no contexto da teoria histérico-cultural no tem o sentido do senso comum presente na escola
de um modo geral, como sindnimo de fazer algo, em geral sob a orientagédo e ordem de alguém. Para a
Teoria histérico-cultural, atividade é algo em que a crianga se envolve profundamente com o corpo, a
mente e a emocdo, e motivada justamente pelo resultado do processo. Esse envolvimento, em geral,
requer a participacao da crianca nas decisfes, no planejamento, na vida da escola; envolve a escuta do
professor e da professora em relagdo aos motivos e desejos de saber das criancas.
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Entre 0 e 10 anos, os periodos estaveis configuram formas de relacdo da crianca
com o mundo que a rodeia — 0 meio fisico e social, a cultura — chamadas de atividade
principal: a linguagem por meio da qual, a crian¢ca em cada idade melhor se relaciona
com o0 meio e se apropria dele e forma para si as qualidades humanas. No primeiro ano de
vida, a atividade principal dos bebés é a comunicacdo emocional com os adultos que
cuidam e educam o bebé. Na primeira infancia, essa atividade se configura como
manipulacéo de objetos ou atividade livre e autbnoma com objetos. Na idade pré-escolar,
€ a brincadeira de papeis sociais e na idade escolar, a atividade de estudos.

Essencial é perceber que é a mesma crianca que caminha pelas diferentes formas
de relagdo com 0 mundo, a partir da integralidade de sua experiéncia que condiciona sua
consciéncia. A transicao de uma idade a outra € comandada pela propria crianca e cabe a
escola acompanhéa-la propondo experiéncias cada vez mais desafiadoras e
desenvolventes. Isto € o oposto do que vemos acontecer na escola em que as mudancas
sdo impostas as criangas sem base no conhecimento acerca da dindmica do
desenvolvimento humano na infancia e fundamentada apenas na cultura escolar
autoritaria estruturada na tradicdo do senso comum, ou seja, sem base cientifica.

Antes de entrarmos na discussdo especifica deste texto acerca da transi¢ao da
educacdo infantil para o ensino fundamental, cabe lembrar ainda que, com o enfoque
historico-cultural e frente a compreensdo de como a crianca aprende e se humaniza,
muda igualmente, e de forma radical, nossa concepcao de crianga e de seu papel no
processo de seu desenvolvimento. De ser passivo, passa a ser ativo, capaz de aprender
desde muito pequenininha com as relagbes sociais que vive, capaz de atribuir sentido as
situacbes que experimenta. Para o enfoque histdrico-cultural, a aprendizagem move o
desenvolvimento e esta acontece quando a crianca esta motivada, afetada pela atividade
que realiza.

Os motivos, as necessidades humanas, assim como as fungbes psiquicas sdo
aprendidos com as experiéncias vividas. Assim, é papel do professor e da professora criar
nas criangas necessidades humanizadoras (que sdo diferentes das necessidades que o
capitalismo cria. A TV cria a necessidade de consumir e de ter, mas nao cria necessidades
humanizadoras que provocam nas novas geracdes o desenvolvimento de caracteristicas

humanas mais sofisticadas: a necessidade de saber, de ser solidario, de novos prazeres
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vinculados a observacdo de uma obra de arte, a audicdo de uma mdusica ou de um
espetaculo de danca ou teatro, o prazer de ler). A escola e ao trabalho docente cabe a
criacdo destas necessidades e prazeres. Isto significa que é papel da escola — e do
trabalho docente que torna real e concreto este papel — ndo apenas apresentar o mundo
da cultura, mas apresenta-lo de forma tal a encantar as criangas, de forma a criar nelas a
vontade de conhecer mais e mais este mundo da cultura humana que a rodeia. Em
relacdo ao lugar da cultura no processo de conhecimento humano, Vygotsky (2010)
afirma que “a cultura é a fonte das qualidades humanas”. O que o autor quer dizer com
isso? Conforme esclarecem Pederiva, Almeida e Mello (2017), com cada objeto material
(como as ferramentas, as casas, os livros) ou ndo material (como as pecas de teatro, as
musicas, as dancas, a literatura, habitos e costumes, a ciéncia e as técnicas, a lingua, as
formas de pensar) criado ao longo da historia, os seres humanos criaram e continuam a
criar também as aptiddes, as habilidades, as capacidades, as funcbes psiquicas
superiores necessarias a criagdo e ao uso destes objetos. Essas funcdes psiquicas
superiores ficam como que guardadas nestes objetos da cultura e a medida que as novas
geracdes, por meio das geragfes mais velhas, aprendem a usar esses objetos da cultura,
aprendem também as aptiddes e as fungdes psiquicas postas nesses objetos. Em outras
palavras apropriam-se delas. Por isso, a cultura humana social e historicamente
acumulada é o repositorio das qualidades humanas.

Vale insistir que, como afirma Leontiev (1978b), esse processo é sempre ativo do
ponto de vista das novas geracdes que estdo formando e desenvolvendo para si as
qualidades humanas. Este processo de humanizacdo por que passa cada crianga — isto €,
por meio do qual ela se humaniza - acontece por meio de sua atividade na convivéncia
social em que vai aprendendo a usar a cultura — que é tudo o que os seres humanos
criaram e continuam a criar ao longo da historia, os habitos e costumes, a ciéncia, a
lingua, a arte, os objetos.

E, para Vygotsky (2010), apresentamos a cultura em suas formas mais elaboradas
paras as criangas, diferente do que tradicionalmente se faz na escola quando se pensa
que devemos “respeitar o nivel de desenvolvimento das criancas” e acabamos por
apresentar o simples, o simplificado, o pouco elaborado acreditando que as criangas “néo

sdo capazes” de se relacionar com as formas mais elaboradas da cultura e atribuir-lhe um
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valor, um sentido. Ao contrario disto, nas formas mais elaboradas da cultura estao
“guardadas” as formas mais elaboradas da atividade humana e com elas o exercicio das
formas mais sofisticadas das fungbes psiquicas superiores. Cabe, pois, a escola a
apresentacdo deste mais elaborado as criancas de diferentes idades. (FARIAS; MELLO,
2010).

Para Vygotsky (1995), portanto, o trabalho docente de qualidade concebe a
infancia como o tempo de formacéo e desenvolvimento de qualidades humanas que ndo
sendo hereditarias precisam ser formadas na atividade social da crianca: funcoes
sofisticadas como a percepcao categorial, a memdria, a fala, o pensamento, a imaginacao
0 autocontrole da vontade, uma compreensao de si — func¢des que, de um modo geral, sdo
invisiveis ao olhar menos atento.

Para Vygotsky (1988), o trabalho docente é desenvolvente, quer dizer, faz
exercitar as funcgdes psiquicas superiores nas criangas e, assim, movimenta o
desenvolvimento; faz avangar o nivel de desenvolvimento humano ja alcangado pela
crianca. Deste ponto de vista, este trabalho docente incide na zona de desenvolvimento
proximo ou iminente da crianca provocando avangos nas possibilidades de atividade da
crianca. Por isso, o trabalho docente desafia a crianca a fazer sozinha o que ela ja sabe e
a pedir ajuda para o que ainda ndo consegue fazer sozinha. Assim, o trabalho docente
nao se confunde com treino ou tarefa repetitiva, mas desafia o pensamento, estimula a
solugcdo de problemas enfrentados pelo grupo de criangas, incentiva a iniciativa, a
curiosidade, a autonomia e a agéncia das criancas. Para agir como 0 parceiro mais
experiente e promover a agéncia das criangas, o professor e a professora precisam
conhecer o nivel de desenvolvimento ja alcangado pelas criangas (ou seja, aquilo que as
criancas sdo capazes de fazer sozinhas) e o nivel de desenvolvimento proximo ou
iminente (ou seja, aquilo que as criancas sdo capazes de fazer com alguma ajuda ou
cooperacgdo do professor, da professora ou dos colegas). Esse conhecimento vem da
observacdo — da escuta — das criancas.

E, portanto, a partir de um olhar teérico ao desenvolvimento humano na infancia
que se planeja a organizacéo do espago e dos ambientes da escola, seus materiais; que se
planeja a gestdo do tempo — e se elegem as atividades que serdo centralizadas no

docente, as que terdo gestdo compartilhada entre adultos e criancas e as atividades livres
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que serdo geridas pelas criancas sem a intervencéo direta do adulto. E com base na teoria
que se definem as formas das relaces entre adultos e criancas, entre as criangas de
mesma e diferentes idades, assim com as relagdes entre os proprios adultos da escola, da
escola com as familias e a relacio da escola com a comunidade e com a cidade. E
também com um olhar na teoria que se definem as experiéncias que serdo organizadas
para promover nas criancas a formagdo das maximas qualidades humanas: como se

planeja promover o exercicio do pensamento, da iniciativa, da autonomia, etc.

A Transicdo Entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental

Considerando o que viemos discutindo até aqui, isto é, buscando fundamentar o
trabalho docente na abordagem histérico-cultural, nos parece que na educacdo e no
ensino fundamental — e na passagem das criancas de um nivel a outro - sera fundamental
acolher e respeitar a voz das criangas, sua agéncia, suas histérias e possibilidades. Nesse
sentido, a organizacdo dos tempos, espacos e materiais e a proposi¢cdo de vivéncias
precisam considerar que as rupturas com o comportamento e com a forma anterior de
atividade da crianca sdo dadas pela criancga e ndo impostas pelos adultos e que estes sdo
processos que, como o proprio sentido da palavra processo indica, ndo acontecem de um
dia para o outro, mas sdo produtos de acumulo de experiéncias que acontecem num
tempo. Nesses momentos, assim como a comunicagao emocional — atividade principal no
primeiro ano de vida - ndo acaba na passagem a primeira infancia, mas vai aos poucos se
tornando secundaria, devido a nova configuracdo da consciéncia do bebé e de sua
atividade, e da mesma forma como na passagem da primeira infancia para a idade pré-
escolar a atividade autdbnoma com objetos ndo deixa de acontecer quando o brincar se
torna a atividade principal, também na passagem da idade pré-escolar para a idade
escolar, a brincadeira de papeis sociais ndo cessa abruptamente, mas vai sendo aos
poucos substituida pela atividade de estudos, quando o estudo € apresentado a crianca
de forma a criar nela um novo prazer, um novo motivo e uma nova necessidade de saber.

Por isso, uma proposta pedagogica que contemple a crianca em sua integralidade,
como pessoa vivendo uma experiéncia que promove seu desenvolvimento psiquico e
cultural crescentes, ndo desconsidera a importancia do brincar, a integracéo de saberes

de diferentes campos do conhecimento, as linguagens de expressdo das criangas por
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meio das quais objetivam — expressam - sua compreensdo do mundo em dialogo
permanente com seus processos de apropriacdo — de aprendizagem da cultura histérica e
socialmente acumulada. Em outras palavras, uma tal proposta pedagégica ndo
desconsidera que a vida é o motor do desenvolvimento psiquico e cultural. Nesse sentido,
transitar da educacdo infantil para o ensino fundamental ndo implica que a crianca deixe
de brincar, nem se divida em corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamental. Ao
contrario, ela continua a ser crianca e deve ser compreendida em sua integralidade tendo
oportunidades de avancar em seu conhecimento da cultura sem abandonar a infancia.

Por isso, em lugar de as criancas transformadas precocemente em alunos, €
possivel criar processos de aprendizagens significativos e socialmente relevantes que
estejam presentes igualmente na educacéo infantil e no ensino fundamental, de modo a
cuidar e educar criangas que pensam e agem de forma cada vez mais curiosa e autbnoma
no mundo.

A ideia que emerge da abordagem historico cultural — e ha muito discutida a partir
do bom senso pedagogico - de que as experiéncias vividas pelas criancas no presente nédo
sdo preparatorias de etapas futuras, mas importam para o tempo presente para a
constituicdo da pessoa com as maximas qualidades humanas, fundamenta uma atitude de
respeito aos tempos e modos de viver a infancia e cria bases so6lidas para a vida futura
justamente por que ndo antecipa processos que transformam as criangas pequenininhas
em pré-escolares e 0s pré-escolares em escolares, que ndo sonega a crianca o direito de
viver a infancia e constituir sua personalidade. Conforme anélise de Reinach (2013), no
momento em que a ciéncia descobre que ao longo dos Gltimos milénios vem ocorrendo
um progressivo retardamento do amadurecimento do cérebro humano - devido ao
crescimento do alcance do conhecimento - e que este retardamento no desenvolvimento
do cérebro € condigdo para dar conta da sofisticacio das fungdes psiquicas exigidas pelo
desenvolvimento historico e cultural alcangado por nossa sociedade, o abreviamento da
infancia que se concretiza em escolas de educacéo infantil € um contrassenso.

Assim, rever a cultura escolar que apressa o término da infancia e aprisiona a

crianca em nome da potencializagdo do desenvolvimento numa *“corrida pra lugar
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nenhum”® é condicdo para a formacdo de criancas para pensar. Para isso, como afirma o

documento Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2016, p. 17),

Ao longo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, bebés e criangas
precisam de tempo e vivéncias para ampliar suas formas de ver, conceber e
expressar 0 mundo através das diferentes linguagens que integram arte e
ciéncia no complexo processo de apropriacdo e constru¢do de conhecimento
gue envolve curiosidade, observacdo, atencdo, percepcdo, pensamento,
investigacgdo, interpretacdo, criagdo de hipéteses, imaginagédo e elaboracdo de
teorias explicativas daquilo que vivem e observam. Tudo isso resulta em
significativas aprendizagens que sé acontecem pela atitude ativa da crianga no
meio social quando é tratada como sujeito capaz de realizar tudo isso.

E continua,

Nessa perspectiva, o desafio que se apresenta € o de superar a hierarquizacao e
o0 carater instrucional que privilegia a fala de professoras e professores sobre o
conhecimento, superar os treinos de linguagem escrita e o silenciamento das
demais linguagens e contetdos, superar a légica da divisdo de trabalho fabril
presente na escola e que separa, de um lado, educadora e educador que pensam
e, de outro lado, as criangas que ndo sdo chamadas a pensar, mas apenas a
executar o que foi pensado para elas. Trata-se de promover, no dia a dia da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, o protagonismo das educadoras e
dos educadores como organizadores de experiéncias em que bebés e criancas
na educacdo infantil e no ensino fundamental sdo igualmente protagonistas
[brincantes, artistas e cientistas] que pensam, projetam, agem, descobrem,
criam e recriam 0 mundo, e expressam tudo isso de forma ativa, rica e autoral.
(SAO PAULO, 2016, p.17-18).

Como pressuposto fundamental desta transi¢do, o trabalho docente se organiza
sem rupturas, num conjunto de praticas sequenciais que advém do compartilhamento
das concepcdes discutidas ao longo deste nosso texto: de educagéo, escola, processo de
conhecimento, infancia, crianca e de praticas que medeiam estas concepc¢es. Isto
implica o conhecimento mutuo de profissionais e praticas. Uma maneira de garantir este
compartilhamento de concepcdes e praticas sdo as atividades conjuntas que congreguem
professores e professoras de ambos o0s seguimentos e as proprias criangas. Algumas das
boas préaticas observadas em escolas da Rede Municipal de Sdo Paulo incluem, por
exemplo, criangas do ensino fundamental que leem para criangas da educacéo infantil —
pratica esta que envolve articulagdo entre os docentes, visita aos espacos, participagao
nas rotinas de um e outro segmento.

Uma maneira de iniciar essa articulacdo com o ensino fundamental pode resultar

da iniciativa da escola de educacdo infantil de apresentar a escola de ensino fundamental

6 Referéncia ao movimento “Race to nowhere”, de professores, alunos e pais estadunidenses contra o
abreviamento da inféncia e a disputa por “chegar primeiro” ndo se sabe exatamente onde que se instala
na escola — neste mundo em constante mudancgas e com quase 7 bilhdes de pessoas.
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as criancas que no ano seguinte a frequentardo. Ao longo deste ultimo ano das criangas
na educacao infantil, visitas periodicas da turma podem ser organizadas para a realizacdo
de atividades planejadas conjuntamente pelas professoras da educacgdo infantil e do
primeiro ano do ensino fundamental por meio das quais as criangas de ambas as turmas
possam se conhecer, as criangas da educacao infantil possam conhecer o espago e as
rotinas do ensino fundamental e também se dar a conhecer a nova professora que podera
acolhé-las no ano seguinte.

Seja como iniciativa individual de uma turma, ou como iniciativa de escolas ou de
uma rede inteira, este compartilhamento que envolve conhecimento e escuta resulta em
aprendizagens docentes que possibilitam relacdes cuidadosamente pensadas no ensino
fundamental para receber e acolher as criangas da educacao infantil que chegam muito
mais cedo no ensino fundamental; uma organizacdo dos espacos e materiais mais
intencional e articulada as necessidades e ao enriquecimento das necessidades das
criancas; formas de gestdo do tempo que contemplem os tempos diferentes das criangas;
a proposicdo e organizacdo de vivéncias que encantem as criancas tanto na educagdo
infantil quanto no ensino fundamental, e, neste sentido, que lhes eduque a atencao e o
interesse. Fundamental considerar sempre que, & medida que crescem, as criangas
precisam de espaco para crescer, requerem relacdes cada vez mais autbnomas e contato
cada vez mais amplo com a cultura. Pela propria relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento apontada pela abordagem historico-cultural (VIGOTSKII, 1988)
vivéncias desafiadoras devem fazer parte da vida das criancas na educagao infantil e no
ensino fundamental. E pelo principio da atividade, as criancas precisam ser sujeitos de
Seus processos e, para isso, precisam de tempo para pensar e resolver problemas. Nesta
nova cultura escolar, professoras e professores apresentam o mundo e acompanham a
crianca em atividade, oferecem ajuda e a incentivam a experimentar, a buscar explicacio
aos fatos, a investigar, a planejar, a solucionar problemas, enfim, a exercitar o
pensamento como ser inteiro em seu encontro com o mundo. Em outras palavras, o
protagonismo do professor e da professora ndo se imp8e ao protagonismo das criangas;
ao contrario, o protagonismo dos adultos promove o protagonismo das criancgas,
considerando que o processo de ensinar e aprender acontece por meio de relagdes de

comunicacdo, de agcbes em comum entre as proprias criancas e, também, entre criancas e
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adultos. Assim, professor e professora organizam vivéncias, situacdes em que as criangas
sejam sujeito e todos pensem juntos para aprender a pensar sozinhos, resolvam
problemas como grupo para aprender a resolvé-los sozinhos, e da mesma forma decidam
juntos, escolham juntos, planejem juntos, avaliem juntos, tomem iniciativa, proponham
juntos o que fazer na escola. O envolvimento e a participacéo das criancas, na educagdo
infantil e mais ainda no ensino fundamental, contribuem fortemente para mudar a forma
artificial, fragmentada e desligada da vida como a escola tem tradicionalmente

apresentado o conhecimento para as criangas.

A Atividade de Estudo’ no Ensino Fundamental

A atividade de estudo, que conduz o processo de aprendizagem, se constitui, em

primeiro lugar, quando os alunos tém uma necessidade e um motivo para realizar o

estudo, uma vez que aprender envolve um ato criativo de transformacéo do objeto no
conhecimento deste objeto. O processo de aprender exige a atividade humana em sua
plenitude. Nao basta a presenca fisica do aluno: também sua atividade intelectual e seu
envolvimento emocional estdo presentes na atividade. A presenca de necessidades e
motivos da crianca no ato pedagdgico possibilitam o ato criativo, a experimentacéo, o
levantamento de hipéteses, o agir frente ao objeto de conhecimento. Por isso,
parafraseando Davidov (1988), quando a professora ou o professor criam
sistematicamente situagcfes que exigem das criangas a experimentacéo para a obtencdo
de conhecimentos sobre o objeto, as criangas iniciam a atividade de estudo.

Esta atitude frente ao conhecimento nédo acontece so no ensino fundamental, mas
pode se iniciar mais cedo. Na educacdo infantil, as criancas ndo querem sé brincar:
também querem saber se os dinossauros podem voltar, se os terremotos podem
acontecer em sua regido, quanto tempo vivem as formigas, quantos tipos de inseto

existem no mundo e se € verdade que na China as pessoas comem insetos. Quanto maior

7 O termo atividade é presenca constante no vocabulario escolar brasileiro e, por isso, cabe retomar
novamente aqui o sentido bastante distinto de atividade na perspectiva histérico-cultural. Leontiev
(1978a), ao descrever a estrutura concreta da atividade humana, indica que esta se compfe de
necessidade e motivo, objetivo, condi¢cdo e meios para sua realizagdo. Realizar uma atividade implica se
dar conta dos seus componentes, pois s6 assim o sujeito da atividade pode perceber a transformagéo da
realidade que ele realiza por meio da atividade, o que possibilita a transformacgédo de si mesmo.
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0 conhecimento de mundo das criangas e quanto mais acolhedora for a relagdo com os
adultos que as cuidam e educam, mais a curiosidade das criangas se amplia e quanto
mais sabem, mais querem saber. Transformar a curiosidade que pode ser passageira em
necessidade de saber € o desafio que a educacdo infantil pode assumir para contribuir
com o desenvolvimento da atividade de estudo no ensino fundamental. Para que essa
necessidade se instale, € necessario que criangas vivam experiéncias que fortalecam tais
necessidades. A necessidade de aprender é o primeiro elemento desse processo que, no
ensino fundamental tem a atividade de estudo como linguagem essencial de relacéo da
crianga com o mundo da cultura e da natureza que a rodeia.

De acordo com Leontiev (1978a), o conhecimento socialmente acumulado educa,
no entanto, para isso é necessario educar nas novas geragdes um sentido em relagdo ao
conhecimento. Novos métodos de ensino devem se preocupar, portanto, ndo apenas com
apresentar o conhecimento, mas fazé-lo de modo a criar nas criangas desde a educagédo
infantil um sentido para o conhecimento (ZAPOROZHETS, 1987). A preocupacao com a
forma como propomos o encontro da crianga com a cultura cresce também pelo fato de
que no processo educativo ndo apenas possibilitamos as novas geracdes a apropriacdo da
experiéncia humana acumulada historicamente, mas também e essencialmente
promovemos a formagao e o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia de cada
crianca.

Se, em lugar de respondermos rapidamente e de forma simplificada as perguntas
das criancas, as transformamos em pequenos projetos de investigacdo coletiva, as
criancas vao aprendendo as fontes onde podem buscar conhecer o que lhes interessa e,
também, a valorizar sua participacé@o no processo de conhecer.

Da mesma forma, quando instigamos as criangas a solucionar problemas, quando
Ihes damos tempo para pensar alternativas e discutir entre si, criamos nelas o prazer de
resolver situagdes problemas. Por isso, iniciar a crianca pequena na busca e exploragdo
de diferentes fontes de informacdes — como livros, enciclopédias, dicionarios, jornais,
videos, revistas, entrevista a especialistas - sobre temas que chamam a atencdo das
criancas e sobre os quais elas querem saber mais é uma maneira de inserir as criangas
pequenas na sistematica de conhecimento do mundo que envolve o estudo. Com isso,

fortalecemos sua curiosidade sob a forma de vontade de saber mais, formando
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procedimentos ligados a atitude investigativa. Essa exploracdo pode combinar com
atividades ludicas como jogos de mesa, brincadeiras de papeis sociais, leitura de
histérias, mas pode também culminar com a producéo de um albumé sobre o tema que
podera ser distribuido para as familias — o que contribui para a criagdo de novos motivos
de conhecimento nas criangas desde pequenas.

Todos estes sdo desafios e superar as relagdes autoritarias que tiram a voz das
criancas e ocupam sua vez, substituindo as relacées em que o poder esta nas maos dos
adultos por uma nova relagédo de poder compartilhado, sera possivelmente o desafio mais

radical e essencial de todos.

Consideracdes Finais

A entrada na escola de ensino fundamental é algo que marca a crianga. Como
afirma Leontiev (1988, p. 61), “é dificil exagerar a significagdo deste fato na vida infantil”.
Ao longo desse periodo que se ai se inicia, vai ocorrer a transi¢cdo da brincadeira de
papeis - como a linguagem por meio da qual a crianga melhor se relaciona com o0 mundo,
aprende e se desenvolve —para a atividade de estudo.

A atividade de estudo tem como fonte os conhecimentos cientificos, o conteudo
que dard rumo ao desenvolvimento da crianca em idade escolar, ao possibilitar a
reproducdo dos conhecimentos, habilidades e capacidades produzidas historicamente
pela humanidade, alicercando uma nova forma de pensamento: o pensamento tedrico.

Para isso, a crianca deverd ter vivido intensamente a infancia pré-escolar
formando funcdes psiquicas que servem de base para a atividade de estudo e o
pensamento tedrico: a percepgdo categorial, a memdria e atencdo voluntarias, a
linguagem oral, o pensamento verbal, o autocontrole da conduta - e, com ela, a
capacidade de guiar a conduta por regras -, a imaginacdo, a funcdo simbolica da
consciéncia, que se formam, todas elas, enquanto as criancas brincam de faz de conta
assumindo papeis sociais.

CONTRA todas as formas de abreviamento da infancia, Zaparozhetz (1987) afirma
que a maneira de potencializar o desenvolvimento humano na infancia NAO é

transformando a crianca pequenininha em pré-escolar e o pré-escolar em escolar, mas

8 Tal como faz, por exemplo, a Pedagogia Freinet.
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aprofundando as formas da atividade plastica — as maltiplas linguagens de expresséao -,
da atividade pratica — a participacdo da crianca na vida na escola — e a atividade ludica —
a brincadeira de papeis sociais.

A abordagem historico-cultural coloca para ndés, professoras e professores, a
possibilidade e a responsabilidade por promover a formacdo em cada crianca das
maximas possibilidades humanas. Resta a todos ndés, pesquisadores e pesquisadoras,
profissionais da educacao infantil e do ensino fundamental ampliar o espaco de reflexao
e a proposicdo de praticas que promovam a educacgdo do pensamento das criangas.

Ao mesmo tempo, é fundamental nosso engajamento na criacdo e
desenvolvimento de uma pedagogia que acolha, cuide e eduque as criancas de 0 a 10
anos: uma pedagogia que escute, investigue e reflita sobre os desafios colocados hoje
para a educacdo de nossas criangas numa sociedade tdo adversa ao desenvolvimento
humano pleno e que protagonize a criacdo de uma nova cultura escolar em que sejamos
todos — criancas, professores e professoras — protagonistas de uma educagdo que

promova o maximo desenvolvimento humano sem abreviar ou apressar a infancia.
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