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Resumo

Discute-se como vulnerabilidade social, equidade de aprendizagem e formagdo docente
se articulam na producdo das desigualdades educacionais no Brasil. A partir de um estudo
bibliografico fundamentado sobretudo em Castel, Fraser e Giroux, o texto sustenta que a
ampliagdo do acesso a escola ndo resolveu as diferengas nas condi¢des reais de aprender,
sobretudo entre estudantes em vulnerabilidade social, cuja fragilizagdo das relagdes de
trabalho e de reconhecimento social se reflete nas trajetérias escolares. Dados do INEP,
IBGE e OECD evidenciam a distdncia entre grupos sociais e apontam a necessidade de
que as politicas educacionais assumam a equidade como eixo central. Defende-se que
a formagdo docente se constitua em perspectiva critica, politica e reflexiva, capaz de
preparar o professor como intelectual transformador, atento as condi¢gdes concretas de
seus estudantes. Destaca-se, nesse percurso, que a propria condi¢do docente pode ser
lida pela chave da “zona de vulnerabilidade” proposta por Castel, deslocando um conceito
habitualmente aplicado aos estudantes para pensar a proletarizagdo do trabalho docente.
Conclui-se que promover equidade de aprendizagem exige revisar praticas escolares
e fortalecer processos formativos que valorizem o professor como agente politico da
educacdo. Ainda que centrado no Brasil, o debate dialoga com desafios semelhantes de
outros paises latino-americanos.

Palavras-chave: Desigualdade escolar; docéncia; interseccionalidade; politica
educacional; reconhecimento.
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Equidade de aprendizagem em contextos de vulnerabilidade social: desafios
para a formacdo de professores

BOHN, J. A.; MIRANDA, F.; MARTINS, R. L.; VOLMER, L.

Learning equity in contexts of social vulnerability: challenges
for teacher education

Abstract

This article discusses how social vulnerability, learning equity, and teacher education
intersect in the production of educational inequalities in Brazil. Grounded mainly in
Castel, Fraser, and Giroux, it argues that expanding access to schooling has not resolved
disparities in the real conditions for learning, particularly for students in situations of
social vulnerability, whose weakened labor ties and social recognition shape their school
trajectories. Data from INEP, IBGE, and OECD highlight persistent gaps between social
groups and indicate that educational policies must adopt equity as a central guiding
principle. Teacher education is argued to require a critical, political, and reflective
foundation, capable of preparing teachers as transformative intellectuals, attentive to
their students’ concrete conditions. The study highlights that teachers’ own condition
can be read through Castel’s concept of a “zone of vulnerability,” extending a framework
usually applied to students to examine the proletarianization of teaching work. The
article concludes that promoting learning equity requires revising school practices and
strengthening teacher education processes that value teachers as political agents of
education. Although centered on the Brazilian context, the discussion resonates with
similar challenges faced by other Latin American countries.

Keywords: Educational policy; intersectionality; recognition; school inequality;
teaching.
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Equidad de aprendizaje en contextos de vulnerabilidad social:
desafios para la formacion docente

Resumen

Se discute como vulnerabilidad social, equidad de aprendizaje y formacién docente se
articulan en la produccion de las desigualdades educativas en Brasil. Fundamentado
sobre todo en Castel, Fraser y Giroux, el texto sostiene que la ampliacion del acceso
no resolvid las diferencias reales de aprender, sobre todo entre estudiantes en
vulnerabilidad social, cuya fragilizacion de los vinculos laborales y del reconocimiento
social se refleja en sus trayectorias escolares. Datos del INEP, IBGE y OCDE evidencian
la distancia entre grupos sociales y la necesidad de que las politicas educativas asuman
la equidad como eje central. Se defiende que la formacién docente se constituya
desde una perspectiva critica, politica y reflexiva, capaz de preparar al profesor como
intelectual transformador, atento a las condiciones concretas de sus estudiantes. Se
destaca que la propia condiciéon docente puede leerse desde la clave de la “zona
de vulnerabilidad” propuesta por Castel, desplazando un concepto habitualmente
aplicado a los estudiantes para pensar la proletarizacion del trabajo docente. Se
concluye que promover la equidad de aprendizaje exige revisar las practicas escolares
y fortalecer los procesos formativos que valoren al profesor como agente politico de la
educacién. Aunque centrado en Brasil, el debate dialoga con desafios semejantes de
otros paises latinoamericanos.

Palabras clave: Desigualdad escolar; docencia; interseccionalidad; politica educativa;
reconocimiento.
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Introducao

Nas ultimas décadas, o debate sobre a qualidade da educacdo brasileira
ocupou lugar central nas discussoes académicas e politicas, a medida que
o pais ampliou o acesso a escola sem conseguir equacionar, na mesma
proporcdo, as desigualdades nos resultados de aprendizagem. Mais criangas
e jovens enfraram e permaneceram no sistema escolar, é verdade, mas esse
avan¢o quantitativo ndo se traduziu em condi¢des equivalentes de aprender
entre diferentes grupos sociais. Compreender por que isso acontece exige olhar
simulfaneamente para trés fendmenos que se entrelacam: a vulnerabilidade
social, a equidade de aprendizagem e a formacgdo docente, especialmente num
pais cujas desigualdades tém raizes estruturais e historicas profundas.

Autores que estudam a vulnerabilidade social apontam que as condigoes
econdomicas,culturaiserelacionaisdedeterminadosgruposmoldamdiretamente
suas possibilidades de insercdo social e escolar (Castel, 1997; Fraser, 2007). Ja
a literatura sobre equidade de aprendizagem mostra algo mais incomodo:
as desigualdades escolares ndo apenas espelham as desigualdades sociais
mais amplas, como frequentemente as intensificam (Bourdieu, 1998; Dubet,
2012). Isso coloca a escola diante de um desafio duplo: deixar de operar como
mecanismo de reproduc¢do social e passar a garantir, de fato, a apropriagdo do
conhecimento por todos.

E nesse ponto que a formacdo docente ganha peso estratégico. O modo
como cada professor entende o mundo, sua profissdo e seus alunos define sua
pratica em sala de aula e, por extensdo, as chances reais de aprendizagem
oferecidas a estudantes em situagdo de vulnerabilidade. Freire (1996), Giroux
(1997) e Imbernon (2009) convergem num ponto: formar professores ndo pode
se resumir ao dominio de técnicas; é preciso cultivar uma postura critica e
reflexiva, capaz de confrontar desigualdades e ampliar a justi¢ca social dentro

da escola.

Educ. And., Londring, v. 11, p. 1-27, 2026




Equidade de aprendizagem em contextos de vulnerabilidade social: desafios
para a formagdo de professores

BOHN, J. A.;; MIRANDA, F.; MARTINS, R. L.; VOLMER, L.

O objetivo geral deste texto é analisar contribuicdes tedricas sobre
vulnerabilidade social, equidade de aprendizagem e formag¢do docente,
mapeando tensdes, aproximagdes e limites conceituais entre esses trés
campos. Para isso, busca-se caracterizar a vulnerabilidade social enquanto
fator que atravessa as trajetérias escolares; investigar até onde vao os limites
das atuais politicas brasileiras de equidade de aprendizagem; e refletir sobre
como a formacdo docente pode contribuir para enfrentar as desigualdades
educacionais. A pergunta que conduz a investigag¢do é: de que maneira esses
trés elementos se relacionam na producdo, e no possivel enfrentamento, das
desigualdades educacionais no Brasil? Buscar essa resposta implica cruzar
referenciais cldssicos e contemporaneos com indicadores educacionais
recentes, na tentativa de entender suas implica¢des para a pratica docente em
contextos marcados pela desigualdade.

O texto que segue ndo pretende apenas descrever dados, mas construir
umaandlise critica capaz de dialogar com as assimetrias educacionais que ainda
persistem no Brasil. Embora a andlise aqui desenvolvida tome como referéncia o
cendrio brasileiro, os mecanismos discutidos - a fragilizagdo social descrita por
Castel (1997), os limites das politicas de equidade e a precarizagdo da formagdo
docente - encontram paralelos em outros paises latino-americanos, regido que
a UNESCO (2020) identifica como a de maior desigualdade socioeconémica do
mundo, o que situa o caso brasileiro como expressdo particular de um desafio

educacional mais amplo na América Latina.
Percurso Metodologico

Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, voltada a producgdo de
conhecimento conceitual sem pretensdo de aplicagcdo pratica imediata. Seu
carater € também exploratério: o proposito € ampliar a compreensdo sobre
como vulnerabilidade social, equidade de aprendizagem e formagdo docente
se relacionam, examinando o tema por diferentes dngulos analiticos (Prodanov;

Freitas, 2013).
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Optou-se pelo estudo bibliografico como procedimento técnico, método
que, segundo Marconi e Lakatos (2017), investiga fontes secunddrias ja
disponiveis sobre determinado tema, submetendo-as a exame sistematico. Os
autores mobilizados neste trabalho ndo foram escolhidos ao acaso: partiram
de leituras ja realizadas ao longo do programa de pés-graduag¢do, foram
selecionados por sua relevancia para os campos da sociologia da educacgdo,
da justica social e da formacéo docente, e dialogam com estudos previamente
mapeados na revisdo de literatura que fundamenta esta pesquisa. A sele¢cdo do
corpus tedrico obedeceu a trés critérios. Primeiro, a centralidade dos autores
em seus respectivos campos: Castel e Fraser sdo referéncias consolidadas
nos estudos sobre vulnerabilidade e reconhecimento social; Bourdieu, Dubet
e Saviani, nos debates brasileiros e franceses sobre desigualdade e funcéo da
escola; Freire, Giroux e Imbernén, na literatura critica sobre formagdo docente.
Segundo, a recorréncia dessas obras na literatura brasileira e latino-americana
sobre desigualdade escolar, que as tornou interlocutoras naturais de um debate
ja consolidado no campo. Terceiro, a complementaridade analitica entre os
referenciais, de modo a permitir o cruzamento entre leituras estruturais da
desigualdade (Castel, Bourdieu, Fraser) e leituras voltadas a agdo pedagodgica
e formativa (Saviani, Dubet, Freire, Giroux, Imbernén). A partir desse material,
os referenciais foram organizados em eixos tematicos, permitindo identificar
convergéncias, tensdes e limites entre os diferentes autores. A organizacdo deu
origem as trés segoes que estruturam a discussdo a seguir: vulnerabilidade
social, equidade de aprendizagem e formag¢do docente. Essa selecdo ndo
pretende esgotar a producdo tedrica sobre os trés campos, mas compor um

quadro analitico coerente e suficiente para os objetivos deste estudo.
Discussdo Teodrica

Esta sec¢do articula as contribuicdes tedricas sobre vulnerabilidade
social, equidade de aprendizagem e formagdo docente, evidenciando ndo

apenas suas convergéncias, mas tfambém uma tensdo interna a discussdo
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sobre equidade: entre a leitura reprodutivista de Bourdieu e a aposta de Dubet
na individualizagdo das pedagogias, tensdo que ajuda a situar o papel da

formagdo docente.

Vulnerabilidade Social

Nos ultimos anos, o Brasil vem registrando queda na extrema pobreza.
Segundo o IBGE (2023), a parcela da populagcéo com rendimento domiciliar
per capita abaixo da linha de pobreza recuou de 31,6%, em 2022, para 27,4%,
em 2023. O dado é positivo, mas ndo deve obscurecer o fato de que uma
parcela da populagdo ainda vive com cerca de R$ 209 mensais per capita, o
suficiente para configurar extrema miséria. Diante disso, cabe questionar o
papel da escola publica: até que ponto ela oferece, de fato, condi¢cdes reais de
aprendizagem a estudantes vulnerdveis, jd que o simples acesso ndo garante
apropriacdo efetiva do conhecimento?

Ha uma relagdo estreita entre vulnerabilidade social e privacdo
educacional. Em 2024, apenas 56,0% das pessoas com 25 anos ou mais haviam
completado ao menos o ensino médio, etapa considerada educacdo bdsica
obrigatéria (IBGE, 2024). Isto é, pouco mais da metade da populagdo adulta
brasileira concluiu o minimo esperado de escolarizagéo. Os 44% restantes
tendem a enfrentar condi¢cdes estruturais que agravam tanto a precariedade
no trabalho quanto a fragilidade dos vinculos sociais, caracteristicas do que
Castel (1997) chama de zona de vulnerabilidade, situagdo em que a caréncia
econdmicaq, isoladamente, ndo explica tfoda a complexidade envolvida.

Para o autor, a vulnerabilidade resulta de um “duplo processo de
desligamento: em relacdo ao trabalho e em relagdo a inser¢do relacional”
(Castel, 1997, p. 23), indicando que a insuficiéncia de escolaridade atua como um
dos fatores que intensificam, tanto a instabilidade no que tange aos aspectos
laborais, quanto a fragilidade dos suportes sociais. No eixo do trabalho, Castel
distingue trés situacdes possiveis: trabalho estavel, frabalho precdario e auséncia

de trabalho.
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No eixo relacional, distingue insercdo forte, fragilidade relacional e
isolamento social, combinag¢des que geram trés zonas:

a zona de integragdo (tfrabalho estavel e forte inser¢do relacional, que
sempre estdo juntos), a zona de vulnerabilidade (trabalho precdrio e fragilidade
dos apoios relacionais) e a zona de marginalidade, que prefiro chamar de zona
de desfiliagdo para marcar nitidomente a amplitfude do duplo processo de
desligamento: auséncia de trabalho e isolamento relacional (Castel, 1997, p. 23).

Uma pessoa em situacdo de vulnerabilidade social, portanto, € alguém
cujos vinculos, de trabalho e pessoais, estdo de algum modo fragilizados, com
risco concreto de deslizar para a marginalidade. E justamente contra esse risco
que muitas familias brasileiras lutam diariamente, muitas vezes depositando
na escola a esperanca de romper esse ciclo. A escola atua sobre dois dos eixos
apontados por Castel (1997), influenciando trajetorias escolares e, mais adiante,
chances de inser¢do no mercado de trabalho, o que a torna um importante
fator de protecdo.

Os nimeros da OECD (2025) confirmam esse argumento: no Brasil, quem
completa o ensino superior ganha, em média, 148% a mais do que quem tem
apenas o ensino médio completo: uma diferenca bem acima da média da
OCDE, de 54%. Isso significa que manter criangas e adolescentes na escola
até o ensino superior amplia consideravelmente suas chances de insercdo
qualificada no mercado de trabalho e de melhores saldrios.

O cendrio brasileiro, porém, caminha na dire¢do oposta: o numero de
evasodes escolares ndo diminuiu nos ultimos dois anos, e o pais tem hoje 9,1
milhdes de jovens de 15 a 29 anos que abandonaram a escola sem concluir a
educacgdo basica (IBGE, 2023). A evasdo preocupa duplamente: ndo sé amplia
a exposi¢cdo ao trabalho precario, como rompe vinculos relacionais construidos
no ambiente escolar. Quem abandona a escola, portanto, corre um risco
redobrado de deslizar para a zona de marginalidade.

Hd ainda uma dimensdo relacional pouco explorada: a escola pode ser

espaco de construcdo de vinculos comunitdrios. Ndo € incomum que avos, pais
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e filhos tenham estudado na mesma institui¢cdo, fortalecendo o sentimento
de pertencimento. Mas isso s6 se concretiza se a comunidade escolar tratar
as familias de forma horizontal. Fraser (2007) chama essa dindmica de
reconhecimento: uma dimensdo da justica social que rompe hierarquias de
status capazes de excluir certos grupos da vida coletiva.

Entender o reconhecimento como uma questdo de status significa
examinar os padrdes institucionalizados de valoracdo cultural em fungdo de
seus efeitos sobre a posi¢do relativa dos atores sociais. Se e quando tais padroes
constituem os atores como parceiros, capazes de participar como iguais, com
os outros membros, na vida social, ai nés podemos falar de reconhecimento
reciproco e igualdade de status (Fraser, 2007, p. 108).

Esse tipo de reciprocidade oferece a comunidade escolar uma camada
extra de protecdo diante dos riscos da marginalidade. Mas o ideal nem sempre
se concretiza, por razdes diversas, entre elas, discriminagdes de género e raca
que corroem os padrodes institucionalizados de valorizagdo cultural (Fraser,
2007). O tema da evasdo volta aqui com um dado revelador: desse mesmo
contingente, 71,6% eram pretas ou pardas (IBGE, 2023).

OreconhecimentodeFraser (2007)tensiona-se, maisadiante,comaleitura
saviniana da fungdo escolar como transmissdo do saber elaborado (Saviani,
1991, 2000): enquanto a primeira enfatiza o status e a participagdo simbdlica dos
sujeitos na vida social, a segunda centra-se na apropria¢cdo do conhecimento
sistematizado como condi¢do de humanizagdo. Essa tensdo tem consequéncias
para o proprio desenho da equidade de aprendizagem: uma politica orientada
por Fraser tenderia a priorizar mecanismos de reconhecimento e participacdo
simbdlica dos grupos historicamente desvalorizados; uma politica orientada
por Saviani priorizaria garantir que todos os estudantes, independentemente
de sua origem, tenham acesso efetivo aos contetdos sistematizados. Ndo sdo
projetos excludentes, mas a énfase de cada um molda escolhas concretas de

curriculo, avaliagdo e formagdo docente.
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O argumento aponta que o ndo reconhecimento é um dos caminhos
que levam a vulnerabilidade social, sujeitos fratados como “inferiores,
excluidos, completamente ‘os outros’, ou simplesmente invisiveis” (Fraser,
2007, p. 108). Longe de ser coincidéncia, essa invisibilidade recai sobre grupos
que compartilham marcadores sociais especificos, posicionados de forma
sistematica em desvantagem nas estruturas de poder.

Collins e Bilge (2021, p. 16) oferecem uma chave analitica para entender

essa sobreposi¢cdo de desvantagens:

a interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de
poder influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana.
Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as
categorias de raga, classe, género, orientagcdo sexual, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etdria, entre outras, sdo inter-relacionadas
e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessods e das
experiéncias humanas.

Sob essa lente interseccional, fica claro que a vulnerabilidade social
ndo atinge a popula¢do de forma aleatéria: ela recai com mais forca sobre
grupos historicamente desfavorecidos nas relacées de poder, pessoas negras,
indigenas, com deficiéncia, ou pertencentes a camadas empobrecidas (Collins;
Bilge, 2021). A escola pode desempenhar um papel duplo: espaco de integracdo
social (Castel, 1997), de reconhecimento (Fraser, 2007), e de ruptura com a
ideia de que o fracasso escolar é responsabilidade exclusivamente individual,
passando a considerar as diferentes condi¢cdes de vida como parte da equagdo
da aprendizagem. Cumprindo esse papel, a escola ajuda a afastar sujeitos das
zonas de marginalidade descritas por Castel (1997) e a reduzir as injusticas
sociais mapeadas por Fraser (2007), ainda que essa potencialidade dependa,
em Uultima instancia, das oportunidades de aprendizagem que a escola
realmente oferece. Entender como a escola reconhece, acolhe e distribui essas
oportunidades é o que torna urgente discutir, especificamente, a equidade de

aprendizagem.
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Equidade e Aprendizagem

A secdo anterior situou a vulnerabilidade social como uma condigéo
de fragilidade nas relagdes de trabalho e nos vinculos sociais (Castel, 1997),
somada a falta de reconhecimento como parte legitima do corpo social (Fraser,
2007). E a partir dessa base que a equidade de aprendizagem passa a ser
discutida aqui. No Brasil, essa equidade tem sido inferida indiretamente, por
meio dos resultados do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica),
um instfrumento que ndo mede equidade diretamente, mas permite enxergar
desigualdades de desempenho entre grupos sociais distintos.

Essesindicadores funcionamcomoum proxy:umaformadeestimaremque
medida a escola consegue, de fato, oferecer condi¢cdes reais de aprendizagem
a estudantes com perfis socioecondmicos diferentes. Como aponta o proprio
INEP, o Saeb tem por finalidade subsidiar a formulagéo, a reformulagdo e o
monitoramento de politicas publicas educacionais, permitindo que os diversos
niveis governamentais avaliem a qualidade da educacdo praticada no pais
(INEP, 2023). Entre essas politicas estd o FUNDEB (Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educag¢do Bdsica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo). A reformulagdo do FUNDEB em 2020 frouxe mudangas que afetam
diretamente essa discussdo, ja que a lei prevé 2,5 (dois inteiros e cinco décimos)
pontos percentuais [..] as redes publicas que, cumpridas condicionalidades,
alcancarem evolucdo de indicadores de atendimento e melhoria da
aprendizagem com redugdo das desigualdades (Brasil, 2020, art. 14).

Na pratica, essa redugdo de desigualdades é medida pelo aumento da
proporcdo de estudantes vulnerdveis, pretos, pardos, indigenas e estudantes
de baixo nivel socioeconémico, medido pelo INSE, que atingem desempenho
adequado (INEP, 2025b). Esse proprio desenho do indicador, que cruza raca e
condig¢do socioecondmica numa mesma medida de equidade, reflete, na pratica
das politicas publicas, a mesma légica interseccional discutida anteriormente:

a vulnerabilidade de aprendizagem ndo decorre de um Unico marcador social

11
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isolado, mas da sobreposicdo entre eles. Ainda assim, os pontos percentuais
garantidos via FUNDEB ndo esgotam o problema: hd uma parcela significativa
de estudantes que precisa avancar em seus conhecimentos, o que nos leva de
volta a uma questdo mais ampla, qual €, afinal, o papel da educac¢do?

Saviani (2000, p. 17) oferece uma resposta que ajuda a situar essa

discussdo:

o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo
diz respeito, de um lado, & identificagcdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitante, & descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Isso confirma que o direito a educacdo ndo deveria depender das
singularidades de cada estudante, fodos tém direito a aprender de um jeito
que respeite suas particularidades e condi¢cdes de vida. A escola s6 cumpre
sua fungdo quando garante essa aprendizagem para todos; e € justamente isso
que, apesar dos esforcos governamentais, os resulfados mostram ndo estar
acontecendo.

Os numeros do SAEB de 2023 confirmam essa estagnag¢do: nos anos
iniciais, esperava-se ao menos um retorno aos patamares pré-pandemia, o que
ndo ocorreu; nos anos finais do ensino fundamental, houve queda de dois pontos
percentuais em relag¢do ao ciclo anterior; e, no ensino médio, os resultados em
Matematica chegaram a niveis considerados criticos (INEP, 2023).

O quadro se agrava quando se olha para a distribuic@o regional: apenas
1.403 municipios brasileiros, 25,19% do total, foram habilitados a receber o
VAAR (Valor Aluno Ano por Resultado) por atenderem aos critérios de reducdo
de desigualdades sociais e econdmicas (INEP, 2023). Em outras palavras, a
maior parte do pais ainda ensina mal, e os estudantes em vulnerabilidade
social carregam o peso maior desse fracasso. Bourdieu (1998) ajuda a entender

a origem histérica desse problema: ao reconstituir a expansdo dos sistemas
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de ensino a partir dos anos 1950, quando grupos antes excluidos da escola
passaram a integra-la, o autor descreve o surgimento de um “jogo escolar de
categorias sociais” (Bourdieu, 1998, p. 220).

Segundo ele, o entusiasmo inicial dessa entrada massiva na vida escolar
logo esbarrou numa constatacgdo: estar na escola ndo garantia acesso ds
posicdes mais privilegiadas da sociedade. Em resposta, a instituicdo escolar
passou a difundir a ideia de que “o fracasso escolar ndo é mais ou, ndo
unicamente, imputdavel as deficiéncias pessoais, ou seja, naturais dos excluidos”
(Bourdieu, 1998, p. 220), deslocando para o préprio sujeito a responsabilidade
pelo (in)sucesso escolar.

Arroyo (1997, p. 13) lembra que essa democratizagdo, iniciada nos anos

1950, foi um passo importante, mas insuficiente por si so:

alguns educadores e administradores do sistema escolar podem julgar
que seria suficiente lutar por uma escola que promovesse a inser¢@o
das camadas populares no mundo moderno ou que tornasse menos
dificil sua sobrevivéncia na sociedade industrializada, ou ainda, que
facilitasse sua luta pela obtencdo de melhor emprego, pela melhoria
de vida.

Afinal, para que serve estar na escola? Para familias e estudantes, a
expectativa era de ascensdo social e saida da pobreza; para o Estado, a meta
era formar “trabalhadoras eficientes para o desenvolvimento econémico”
(Arroyo, 1997, p. 13). Nenhuma das duas promessas se cumpriu integralmente,
o que levou Bourdieu (1998, p. 221) a uma constatag¢do dura:

a instituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas
familias quanto pelos proprios alunos, como um engodo, fonte de uma imensa
decepgdo coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao horizonte,
que recua na medida em que se avang¢a em sua direcdo.

A promessa de uma “escola para todos” segue viva, ainda que hoje
travestida no discurso da equidade de aprendizagem. Para Saviani (1991, p. 19),
a funcdo da escola é “propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o

acesso do saber elaborado”, um acesso que permite ao individuo se apropriar
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daquilo que a humanidade produziu ao longo da histéria. Aprender ndo €,
portanto, acumular informacgdo solta, mas participar, com apoio pedagogico
intencional, da cultura cientifica sistematizada.

A equidade de aprendizagem, nesse sentido, se redefine: ela se realiza
quando a escola consegue, de forma intencional, garantir a todos os estudantes,
sobretudo os mais vulneraveis, condicdes reais de apropriacdo do saber. Ndo se
trata de nivelar resultados, mas de assegurar que as estratégias pedagodgicas
levem em conta as desigualdades de origem e abram caminhos concretos de
acesso ao conhecimento. Equidade, aqui, é funcéo social da escola, ndo um
subproduto espontdneo do processo educativo.

Dubet (2012, p. 24) descreve o mecanismo que sustenta essa reprodugdo:

a “funcdo” de reproducdo da escola é uma invariante das sociedades
modernas, que precisam encontrar nos veredictos escolares, ratificando
as competéncias e o mérito das pessoas, a justificativa das hierarquias
sociais produzidas pelas desigualdades escolares. Consequentemente,
areproducdo passaria, primeiro, pela transformagdo das desigualdades
sociais em desigualdades escolares de mesma extensdo e, depois, das
desigualdades escolares em desigualdades sociais, em um circuito
idéntico de repeticdo.

Esse circulo vicioso explica por que garantir acesso ao saber escolar ndo
garante, por si s6, sua efetiva apropriacdo, nem que essa apropriagdo, mesmo
quando ocorre, seja suficiente para alterar posi¢ées numa sociedade desigual.
Para romper esse ciclo, Dubet (2012, p. 42) defende que os sistemas escolares
precisam individualizar as pedagogias, evitando que a homogeneizacdo dos
saberes exclua justamente aqueles que, em razdo da vulnerabilidade social,
aprendem em ritmos e formas diferentes.

Vale explicitar a tensdo entre essas duas leituras. Para Bourdieu (1998), a
escola reproduz as desigualdades sociais porque trata como iguais sujeitos que
chegam a ela em condigdes desiguais, convertendo diferencas de origem em
veredictos de mérito individual; a saida, nessa chave, exigiria alterar as proprias

estruturas de distribuicdo do capital cultural, algo que extrapola o alcance
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da instituicdo escolar. Dubet (2012), por sua vez, sem negar esse diagnostico
estrutural, aposta numa saida situada no interior da escola: a individualizagdo
das pedagogias, que reconhece ritmos e formas diferentes de aprender sem
abrir méo de uma base comum de conhecimentos. As duas leituras néo sdo
incompativeis, mas operam em escalas distintas, uma aponta para os limites
estruturais da instituicéo escolar diante da desigualdade social; a outra, para
margens de acéio pedagdgica possiveis dentro desses limites. E nessa margem
que a formacdo docente ganha relevancia pratica. Essas implicagdes ndo
sdo meramente académicas: elas se refletem diretamente nas politicas de
equidade discutidas nesta se¢cdo. Instrumentos como o FUNDEB e o VAAR, ao
condicionar recursos d reducdo de desigualdades de aprendizagem, operam na
chave de Dubet: apostam que a a¢do pedagogica dentro da escola, ainda que
insuficiente para alterar as estruturas de distribuicéo do capital cultural, pode
produzir avangos mensurdveis. A critica bourdieusiana, por sua vez, alerta para
o risco de que esses instrumentos, ao medir e premiar resultados, acabem por
naturalizar como “mérito” aquilo que continua sendo, em grande parte, efeito
de condigbes sociais desiguais de partida.

Em ultima andlise, a equidade de aprendizagem ndo se resume a
garantir acesso e permanéncia na escola: ela exige criar condi¢gdes reais para
que todos se apropriem do saber historicamente produzido pela humanidade.
Isso significa reconhecer, nas praticas pedagégicas, que diferencas de
origem social, capital cultural e trajetoria de vida influenciam decisivamente
as possibilidades de aprender, sem que isso justifique renunciar a uma base
comum de conhecimentos.

Na pratica, isso implica oferecer oportunidades reais de participacdo
intelectual, respeitando condi¢des distintas de aprendizagem, mas partindo
do principio de que todos tém direito ao acesso aos conhecimentos que
fundamentam a formag¢do humana. A equidade, assim, tensiona a propria
organizagdo escolar, convocando-a a repensar praticas, expectativas e modos

de ensinar para que a promessa de aprendizagem, feita ha tantas décadas,
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finalmente se cumpra. Essa exigéncia recai, na pratica cotidiana, sobre quem
atua nas salas de aula: sdo os professores que precisam traduzir, em agoes
concretas, o projeto de uma escola que ndo reproduza as desigualdades que a
atravessam. E esse ponto de inflexdo que abre caminho para o debate sobre a

formagdo docente.

Formagédo Docente

O Censo Escolar de 2024 revelou uma oscilagdo no nUmero de docentes no
Brasil: de 2.354.194, em 2023, para 2.367.777 em 2024 (INEP, 2025a). A variacdo &
pequena, mas jda sinaliza uma tendéncia que tende a se aprofundar. A UNESCO
(2025) ajuda a entender por qué: o alto crescimento populacional combinado
com a expansdo maci¢ca dos sistemas educacionais em muitos paises levou
a um relaxamento dos padrdes de ingresso na profissdo docente, com efeito
negativo sobre seu prestigio e seu apelo para candidatos mais qualificados.
Ao mesmo tempo, as condi¢oes de trabalho pioraram em vdrios contextos, a
medida que salas de aula mais lotadas, saldrios pouco atraentes e cargas de
trabalho pesadas desencorajaram a permanéncia na carreira (UNESCO, 2025,
p. 67).

Arroyo (1997, p. 43) ja colocava essa questdo de forma direta e
desconfortavel: “o professor sempre foi responsabilizado pelo fracasso da
escola e de sua baixa produtividade. Sempre que se pensa em revitalizar a
escola falida pensa-se em qualificar seu professor, em treind-lo. Estariamos
repetindo velhas saidas?”

Pensar a formagdo docente exige, portanto, ir além da figura isolada
do professor: assim como vulnerabilidade social e equidade de aprendizagem,
essa formacgdo também estd inserida num contexto sociohistérico mais amplo.
Esse contexto também é atravessado pela expansdo macica da escolaridade
nas ultimas décadas, que ampliou consideravelmente o perfil de candidatos
a docéncia, com efeitos ambivalentes: de um lado, maior participagdo das

mulheres na profissdo em diversos contextos; de outro, o enfraquecimento
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da presenca de professores com formacdo profissional sélida, a queda de
remuneragdo e status social, e sistemas de apoio sobrecarregados além de
sua capacidade.

Giroux (1997, p. 158) chama essa queda de remuneragdo e status social
de “proletarizagdo do trabalho docente”, um fendmeno com raizes materiais

concretas. Imbernén (2009, p. 14) descreve seu alcance:

em muitas partes deste planeta, pode-se fazer pouco, j& que muitos
professores estdo ainda hoje beirando a pobreza. Como dizia o poetaq,
o nivel cultural de um pais se comprova pelo saldrio de seus docentes.
E muitos paises tém um nivel cultural excessivamente baixo, com seus
docentes mal remunerados.

Essa proletarizacdo, vale notar, ndo afeta a categoria docente de
modo uniforme: a docéncia na educacdo basica brasileira € uma profissdo
majoritariamente feminina, o que insere a fragilizagdo de sua remuneragdo
e status também numa chave interseccional (Collins; Bilge, 2021), cruzando
género e classe na desvalorizacdo histérica do trabalho do magistério.

Retomando o conceito de Castel (1997), é possivel enxergar a propria
profissdo docente como situada hoje numa posi¢do de fragilizagdo, seja pela
remuneragdo baixa, seja pela perda progressiva de reconhecimento profissional.
Esses fatores aproximam o professor daquilo que Castel chama de “zona de
vulnerabilidade”: um enfraquecimento da filiagéo social que amplia os riscos
de precarizagdo do trabalho. Giroux (1997, p. 158) situa essa fragilizagdo no
centro da crise educacional atual:

o reconhecimento de que a atual crise na educacdo tem muito a ver com
a tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em todos os niveis
da educacdo € uma precondigdo tedrica necessdria para que eles efetivamente
se organizem e estabelecam uma voz coletiva no debate atual. Além disso, tal
reconhecimento terd que enfrentar ndo apenas a crescente perda de poder
entre os professores em torno das condi¢des de seu trabalho, mas também
as mudancas na percep¢do do publico quanto a seu papel de praticantes

reflexivos.
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Para o autor, os professores foram reduzidos a meros reprodutores de
curriculo, um papel que sufoca sua capacidade critica e intelectual, capacidade
essa que a propria formagdo docente deveria despertar. Essa mesma formacéo,
quando bem-sucedida, também ensina o professor a questionar sua propria
trajetoria formativa. Freire (1996, p. 25) descreve o risco de uma formagdo que

ndo cumpre esse papel:

se, na experiéncia de minha formagdo, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por
ele formado, me considero um paciente que recebe os conhecimentos-
conteldos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim
transferidos.

Um professor formado nesses moldes tende a repetir o mesmo padrdo
com seus alunos, tratando-os como algo a ser moldado, e ignorando que cada
estudante carrega particularidades, historia de vida e necessidades especificas
de aprendizagem. Imberndén (2009, p. 35) explica por que tantos professores

resistem a prépria formagdo continuada:

talvez um dos motivos seja que ainda predomina a formacdo de carater
transmissor, com a supremacia de uma teoria ministrada de forma
descontextualizada, distante dos problemas praticos do professorado
e de seu contexto, baseada num professorado médio, que tem uma
problemdtica sempre comum, mesmo ciente de que nenhuma destas
coisas existe.

Chega-se, assim, a um quadro duplo: de um lado, um profissional cada vez
mais fragilizado economicamente, com reflexos diretos em seu status social; de
outro, alguém submetido a formagdes que pouco desenvolvem sua capacidade
critica, tratando-o como simples receptdculo de conteltdos desconectados
de sua realidade. Diante dessas duas camadas de problematizag¢do - o lugar
social do professor e a formagdo que recebe -, cabe perguntar como o docente
efetivamente atua diante de estudantes vulnerdveis, com necessidades de

aprendizagem tdo diversas.
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Arroyo (1997, p. 30) ja apontava uma lacuna importante nos cursos de
formacdo:

os cursos de formacdo dos profissionais da educagdo tém ocupado seu

tempo em repassar as teorias didaticas e psicopedagoégicas. Pouco

tempo tem sido ocupado em explicitar e aprofundar teoricamente

as diversas concepgdes subjacentes de sociedade, de cidaddo, de

trabalhador, do processo produtivo e das forgas sociais que tecem as
formacodes sociais.

Isso sugere que a formagdo docente precisa ir além de explicar as
dinamicas sociais, eladeve ajudar o professor a se reconhecer, simultaneamente,
no lugar social de seus estudantes e no seu proprio. Giroux (1997, p. 197)
observa que muitos programas de formagdo, na pratica, acabam preparando
profissionais para manter e legitimar as mesmas posi¢des sociais vigentes,
sem alterar sua estrutura. Para ele, € papel das instituicdes formadoras ajudar
o professor a superar a falta de “consciéncia social” e assumir o papel que |lhe
compete: o de “intelectual transformador”.

Giroux (1997, p. 199) chama essa formagdo de “contra-hegemonica”, uma
formacdo voltada para uma “compreensdo mais politica, tedrica e critica tanto
da natureza da dominag¢do quanto do tipo de oposi¢cdo ativa que engendra”.
E esse tipo de formacdo que abre espaco para pensar novas relacdes sociais
e novos caminhos formativos, capazes de fazer com que os programas de
educagdo “tomem com seriedade a luta por democracia e justica social”

(Giroux, 1997, p. 199).

Imbernoén (2009, p. 46) amplia esse horizonte:

a formagdo ndo apenas é aprender mais, inovar mais, mudar mais ou
0 que se quiser acrescentar; pode ser um movimento critico a praticas
trabalhistas como a hierarquia, o abuso de poder, a miséria econémica
de muitos professores, o sexismo, a xenofobia, a proletarizagéo, o
individualismo etc., e promover uma formacgdo mais voltada a combater
praticas sociais como excluséo, segregacdo, racismo, intolerdncia etc.

E essa sensibilidade social, cultivada ao longo da formacéo, que permite

ao professor refinar o olhar sobre as necessidades dos alunos e compreender
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melhor seu proprio papel profissional. Sem ela, o risco é partir, como alerta
Giroux (1997, p. 161), “da suposicdo errénea de que todos os estudantes podem
aprender a partir dos mesmos materiais, técnicas de ensino em sala de aula e
modos de avalia¢do”, o que inviabiliza qualquer aprendizagem mais equdanime.

Quando o professor reconhece seu proprio lugar no mundo e como a
proletarizagcdo afetou seu status social, ele também se torna mais sensivel ao
lugar de seus alunos e das implicagdes que isso traz para a aprendizagem de
cada um. Ndo se trata de assumir o papel de “professor milagreiro, salvador
das causas impossiveis” (Arroyo, 1997, p. 44), mas de se fornar, como propode
Giroux (1997, p. 161), “um intelectual transformador”.

Ha aqui um limite conceitual que vale explicitar: enquanto Castel
(1997) e Fraser (2007) descrevem a vulnerabilidade e o ndo reconhecimento
como condi¢des estruturais que ultrapassam a agdo individual, a proposta
girouxiana do professor como “intelectual fransformador” deposita expectativa
considerdavel sobre a agéncia docente. Essa tensdo entfre estrutura e agéncia
ndo éresolvida neste texto, mas merece ser nomeada: até que ponto a formagdo
docente pode, de fato, reverter processos de desfiliagdo e néo reconhecimento
que tém raizes muito além da sala de aula? A resposta provdavel ndo é “sim”
ou “ndo”, mas uma questdo de escala: a formagdo docente ndo substitui
transformagdes estruturais nas relacdes de trabalho e reconhecimento social,
mas pode ampliar ou reduzir, no @mbito da escola, os efeitos concretos dessas

condi¢des sobre a trajetéria de cada estudante.
Consideracoes finais

Este ensaio partiu da premissa de que vulnerabilidade social, equidade
de aprendizagem e formacdo docente ndo podem ser compreendidas
isoladamente: sdo dimensdes interdependentes, atravessadas por disputas
conceituais e estruturais que marcam a educagdo brasileira. Os dados reunidos
ao longo da andlise confirmam essa interdependéncia: mesmo com a expansdo

do acesso escolar, persistem desigualdades profundas na permanéncia e,
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sobretudo, na aprendizagem, atingindo com mais for¢ca estudantes de grupos
historicamente marginalizados.

Sobre o primeiro objetivo, caracterizar a vulnerabilidade social como fator
que atravessa as trajetorias escolares, as contribuicdes de Castel (1997) e Fraser
(2007) permitiram entender que essa vulnerabilidade combina fragilizagdo das
relagdes de trabalho e dos vinculos sociais com processos de desvalorizagdo
simbdlica, que limitam a participag¢do plena de certos grupos na vida social. A
escola aparece, nesse quadro, como espago ambivalente: pode tanto promover
integracdo e reconhecimento quanto intensificar desigualdades, caso néo
ofereca condigoes reais de aprendizagem. Os proprios dados sobre evasdo
escolar, marcados pela sobrerrepresentacdo de estudantes pretos e pardos,
confirmam empiricamente essa leitura interseccional: a vulnerabilidade social
ndo incide de forma neutra, mas se distribui de modo desigual segundo
marcadores de raga, género e classe que se sobrepéem.

Quanto ao segundo objetivo, mapear os limites das politicas brasileiras
de equidade de aprendizagem, a andlise mostrou que instrumentos como SAEB,
FUNDEB e VAAR trazem elementos importantes para monitorar desigualdades
educacionais, mas a existéncia de indicadores, por si s6, ndo garante a
superacdo das assimetrias. Os resultados mais recentes revelam estagnagdo
ou retrocesso em diversos niveis de ensino, um sinal de que o direito de
aprender segue sendo negado a muitos estudantes, especialmente aos mais
vulneraveis. O contraste entre a leitura reprodutivista de Bourdieu (1998) e a
aposta de Dubet (2012) na individualizagdo das pedagogias ajuda a situar os
limites e as possibilidades dessas politicas: se a primeira relativiza o alcance da
acdo escolar diante de desigualdades estruturais, a segunda aponta margens
concretas de intervengdo pedagogica.

Ja em relagdo ao terceiro objetivo, refletir sobre a contribuicdo
da formagdo docente para enfrentar as desigualdades educacionais, os
referenciais tedricos indicam que essa formagdo precisa se sustentar em bases

criticas, politicas e sociais, capazes de constituir o professor como intelectual
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apto a compreender a historicidade das desigualdades e agir intencionalmente
em favor da justica social. Quando essa perspectiva estd ausente, tende a
prevalecer uma formagdo padronizada e descontextualizada, que ignora as
singularidades dos estudantes e acaba mantendo as proprias desigualdades
que deveria combater.

Voltando & pergunta que orientou esta investigacdo, de que forma
vulnerabilidade social, equidade de aprendizagem e formag¢do docente se
relacionam na producdo, e no possivel enfrentamento, das desigualdades
educacionais brasileiras, o que emerge € um circuito que se retroalimenta:
a vulnerabilidade social gera desigualdades de aprendizagem que a escolq,
isoladamente, ndo consegue neutralizar. E a formacéo docente, quando
ancorada em bases criticas e politicas, que possui maior potencial para romper
esse circuito, ao preparar o professor para reconhecer e enfrentar, de modo
intencional, as condi¢cdes concretas de vida de seus estudantes.

Como limitagdo, cabe reconhecer o carater eminentemente tedrico-
bibliografico deste estudo, que ndo incorporou dados empiricos primarios
sobre como professores e estudantes vulneraveis percebem essas dindmicas,
tampouco realizou andlise longitudinal dos indicadores discutidos. A sele¢do
dos referenciais tedricos, ainda que criteriosa, ndo esgota a diversidade de
abordagens possiveis sobre os trés eixos analisados.

Para pesquisas futuras, sugere-se investigar, por meio de estudos
qualitativos ou mistos, como professores em contextos de vulnerabilidade social
percebem e ressignificam sua propria formagdo; e avaliar, com base em dados
longitudinais do SAEB e do INSE, o impacto efetivo das condicionalidades do
FUNDEB sobre a redugdo das desigualdades de aprendizagem entre diferentes
grupos sociais.

Este estudo busca, assim, contribuir para o debate ao evidenciar que
a equidade de aprendizagem ndo pode ser compreendida de forma isolada,
mas articulada a dimensdes estruturais da sociedade e as condigdes concretas

de trabalho docente. Espera-se que as reflexdes aqui apresentadas subsidiem
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pesquisas futuras e orientem praticas formativas capazes de fortalecer o
papel da escola como espacgo de produgdo de conhecimento, reconhecimento
e democratizacdo das oportunidades de aprender. Ainda que ancorado no
cendrio brasileiro, este texto espera contribuir também para o debate latino-
americano sobre formagdo docente e justica social, na medida em que os
impasses aqui discutidos: vulnerabilidade social, limites das politicas de
equidade e fragilizacdo da docéncia, atravessam, com variacgdes locais, outros

paises da regido.
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