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Practicas curriculares decoloniales en aulas multigrado rurales:
interlocuciones freireanas a partir de la obra Professora, sim; tia,
ndo: cartas a quem ousa ensinar:

Isaias da Silva ! (o]

Resumen

Este articulo analiza las practicas curriculares decoloniales en aulas multigrado rurales a
partir de la obra Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar, de Paulo Freire.
Su objetivo es analizar como los principios éticos, politicos y pedagodgicos presentes en
dicha obra posibilitan interlocuciones con la perspectiva decolonial para comprender y
resignificar las practicas curriculares desarrolladas en las escuelas con aulas multigrado
rurales. La investigacion se fundamenta en el pensamiento freireano, en didlogo con los
estudios decoloniales y con la produccion tedrica de la Educacion del Campo, entendiendo
el curriculo como un espacio de disputas, de produccion de saberes y de afirmaciéon de
diferentes racionalidades educativas. Metodolégicamente, se trata de una investigacion
bibliografica, desarrollada a partir del andlisis de la obra Professora, sim; tia, ndo: Cartas
a quem ousa ensinar, articulado con la literatura especializada sobre curriculo, formacion
docente, decolonialidad, Educacién del Campo y aulas multigrado. Los resultados evidencian
que la obra anuncia principios relacionados con la valorizacion de la identidad docente,
la formacién permanente, el didlogo, la problematizacion critica de la practica educativa
y el reconocimiento de los saberes de los pueblos-territorios del campo, constituyendo
fundamentos para prdcticas curriculares comprometidas con la justicia cognitiva y social.
Se concluye que el pensamiento freireano sigue vigente y contribuye a la construccion de
prdcticas curriculares decoloniales en aulas multigrado de la educacién rural.

Palabras clave: Curriculo; decolonialidad; educacién del campo; aula multigrado; Paulo
Freire.
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Précticas curriculares decoloniales en aulas multigrado rurales: interlocuciones

freireanas a partir de la obra Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar

SILVA, L.

Decolonial curriculum practices in multigrade rural classes:
freirean dialogues based on Professora, sim; tia, ndo: cartas a
quem ousda ensinar

Abstract

This article discusses decolonial curriculum practices in multigrade rural schools
based on Paulo Freire’s work Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar.
It aims to analyze how the ethical, political, and pedagogical principles presented in
this work foster dialogues with decolonial thought in order to understand and reframe
curriculum practices developed in multigrade rural schools. The study is grounded in
Freirean pedagogy, in dialogue with decolonial studies and the theoretical field of Rural
Education, conceiving the curriculum as a space of dispute, knowledge production,
and the affirmation of multiple educational rationalities. Methodologically, this is a
qualitative bibliographical study based on the analysis of Professora, sim; tia, ndo,
complemented by specialized literature on curriculum, teacher education, decoloniality,
Rural Education, and multigrade schooling. The findings indicate that Freire’s work
advances principles related to the appreciation of teacher identity, continuing teacher
education, dialogue, the critical problematization of educational practice, and the
recognition of the knowledge produced by rural communities, providing foundations
for curriculum practices committed to cognitive and social justice. It is concluded that
Freirean thought remains relevant and contributes to the development of decolonial
curricular practices in multigrade rural classrooms.

Keywords: Curriculum; decoloniality; Rural education; Multigrade schooling; Paulo
Freire.
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Praticas curriculares decoloniais em classes multisseriadas do
campo: interlocucoes freireanas a partir da obra Professora,
sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar

Resumo

Este artigo discute as praticas curriculares decoloniais em classes multisseriadas
do campo a partir da obra Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa, de Paulo
Freire. Objetiva analisar como os principios éticos, politicos e pedagogicos presentes
na referida obra possibilitam interlocu¢cées com a perspectiva decolonial para
compreender e ressignificar as praticas curriculares desenvolvidas nas escolas com
classes multisseriadas do campo. A investiga¢gdo fundamenta-se no pensamento
freireano,emdidlogo com os estudos decoloniais e com a produgdo tedricada Educagdo
do Campo, compreendendo o curriculo como um espaco de disputas, producdo de
saberes e afirmag¢do de diferentes racionalidades educativas. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir da andlise da obra
Professora, sim; tia, ndo, articulada a literatura especifica sobre curriculo, formagdo
docente, decolonialidade, educag¢do do campo e classes multisseriadas. Os resultados
evidenciam que a obra anuncia principios relacionados a valorizacdo da identidade
docente, a formacdo permanente, ao didlogo, a problematizacdo critica da pratica
educativa e ao reconhecimento dos saberes dos povos-territérios do campo,
constituindo fundamentos para praticas curriculares comprometidas com a justica
cognitiva e social. Conclui-se que o pensamento freireano permanece atual e contribui
para a constru¢do de praticas curriculares decoloniais em classes multisseriadas do
campo.

Palavras-chave: Curriculo; decolonialidade; educacéo do campo; classe multisseriada;
Paulo Freire.
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Introduccion

Es imposible ensefiar sin esa valentia de querer bien, sin la valentia
de los que insisten mil veces antes de desistir. Es imposible ensefar
sin la capacidad forjada, inventada, bien cuidada de amar. [..] Hay
que osar, en el sentido pleno de esta palabra, para hablar de amor sin
temer ser llamado cursil, meloso, a-cientifico, si no anticientifico. Hay
que osar para decir, cientificamente y no “bla-bla-blantemente”, que
estudiamos, aprendemos, enseAiamos, conocemos con nuestro cuerpo
entero. Con los sentimientos, con las emociones, con los deseos, con
los miedos, con las dudas, con la pasién y también con la razén critica
(Freire, 2015, p. 21, énfasis del autor).

Las palabras de Paulo Freire que inauguran este articulo trascienden
el caracter de una reflexion sobre el acto de ensenar. Anuncian una
concepcion de la docencia comprometida con la ética, la politica, el didlogo,
la humanizacion y la transformacion de la realidad, reafirmando que educar
es un acto profundamente humano, construido en la indisociabilidad entre
razén, sensibilidad, compromiso y esperanza. Asi, al defender que ensenar
exige valentia para amar, rigor critico y compromiso con la vida, Freire (2015)
rompe con perspectivas que reducen el trabajo docente a la ejecucion de
prescripciones curriculares, reafirmando la docencia como una prdactica ética,
politica y epistemologica.

En esta direccién, destacamos que esta comprensiéon se vuelve
particularmente fecunda para sentir-pensar-vivir las practicas curriculares
desarrolladas en escuelas con aulas multigrado del campo. Abogamos por
prdacticas insertas en territorios marcados por multiples identidades, saberes y
modosdevida.Sefialamos que, histéricamente, las escuelas con aulas multigrado
del campo conviven con politicas curriculares y modelos de formacién docente
que, en muchos momentos, desconsideran sus especificidades y reproducen
racionalidades hegemonicas, urbanocéntricas y coloniales (Silva, 2021). En este
escenario, discutir practicas curriculares implica reconocer el curriculo como
un espacio de disputas, de produccion de conocimientos y de afirmacion de

diferentes proyectos de sociedad y de educacion.

Educ. And., Londring, v. 11, p. 1-31, 2026




Précticas curriculares decoloniales en aulas multigrado rurales: interlocuciones
freireanas a partir de la obra Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar

SILVA, L.

En esta direccion, este articulo objetiva analizar como los principios
éticos, politicos y pedagogicos presentes en la obra Cartas a quien pretende
ensenar [Professora sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar] posibilitan
interlocuciones con la perspectiva decolonial para comprender y resignificar
las practicas curriculares desarrolladas en escuelas con aulas multigrado del
campo. Este estudio se justifica por la necesidad de ampliar las discusiones
sobre las practicas curriculares desarrolladas en escuelas con aulas multigrado
del campo, reconociendo que estos contextos educativos fueron/son
histéricamente atravesados por politicas curriculares y modelos de formacién
docente que desconsideran las especificidades de los territorios campesinos y
los saberes producidos por sus sujetos.

Partimos del presupuesto de que los principios éticos, politicos y
pedagdgicos anunciados por Paulo Freire en Cartas a quien pretende ensenar
posibilitaninterlocuciones consistentes conla perspectiva decolonial, ofreciendo
fundamentos para comprender y resignificar las prdacticas curriculares
desarrolladas en escuelas con aulas multigrado del campo. Es en este sentido
que la perspectiva decolonial se presenta como una importante posibilidad
analitica.

A modo de organizacién, el articulo se dividid en dos secciones, ademds
de la presente introduccion, de las consideraciones finales y de las referencias.
La primera presenta el recorrido teérico-metodoldgico de la investigacion. La
segunda discute los principales mensajes anunciados en las cartas freireanas
y sus interlocuciones con practicas curriculares decoloniales en escuelas con

aulas multigrado del campo.

De las cartas freireanas a las interlocuciones decoloniales: un
dialogo entre Paulo Freire y la perspectiva decolonial

Como ya he sefalado antes, una preocupacion que no podia dejar
de haberme acompanado durante todo el tiempo en que me dediqué
a la escritura y a la lectura simultdnea de este texto fue la que me
compromete, desde hace mucho, en la lucha en favor de una escuela
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democrdtica. De una escuela que, confinuando siendo un tiempo-
espacio de producciéon de conocimiento, en el que se ensefid y en
el que se aprende, entiende, sin embargo, ensefar y aprender de
forma diferente. En que ensefar ya no puede ser este esfuerzo de
transmisién del llamado saber acumulado que hace una generacién a
otra y aprender la pura recepcion del objeto o del contenido transferido
(Freire, 2015, p. 36).

Al reflexionar sobre el propio proceso de escritura de la obra Cartas
a quien pretende ensenar [Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa
ensinar], Paulo Freire explicita presupuestos epistemologicos que sobrepasan
la comprensién del acto de ensefiar y alcanzan la propia produccién del
conocimiento. De este modo, al defender la escuela como un tiempo-espacio
de produccién de saberes y comprender ensenar y aprender como procesos
dialégicos, criticos e inacabados, el autor rechaza perspectivas transmisivas y
prescriptivas de educaciéon, asumiendo el conocimiento como una construccion
colectiva, historica y permanentemente abierta a la problematizaciéon. Es en
este horizonte epistemoldgico donde se ancla el recorrido teérico-metodolégico
de esta investigacion.

En la vertiente tedrico-metodologica, esta investigacion se aproxima
a la perspectiva decolonial, por comprender que las prdcticas curriculares se
producen en medio de relaciones historicas de poder, saber, ser y de la madre
naturaleza que atraviesan los procesos educativos. Segundo Quijano (2005, p.

342), la colonialidad es,

uno de los elementos constitutivos y especificos del patrén mundial de
poder capitalista. Se funda en la imposicién de una clasificacién racial/
étnica de la poblaciéon del mundo como piedra angular de dicho patrén
de poder y opera en cada uno de los planos, dmbitos y dimensiones,
materiales y subjetivas, de la existencia social cotidiana y a escala
societal.

En esta perspectiva, comprendemos la colonialidad como uno de los
elementos constitutivos del patron moderno de poder, sustentado por la
clasificacion jerarquica de los sujetos, de los saberes y de los modos de vida.

Esta l6gica sobrepasa el periodo historico de la colonizacion y permanece
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operando en las diferentes dimensiones de la vida social, influenciando, entre
otros aspectos, las politicas educativas, los procesos de formacion docente y la
organizacioén de los curriculos.

En el contexto de las escuelas con aulas multigrado del campo, la
colonialidad se manifiesta en la naturalizacién de racionalidades curriculares
euroceéntricas, urbanocéntricas y homogeneizadoras que, frecuentemente,
desconsideran los conocimientos producidos en los territorios campesinos, sus
formasdeorganizaciénsocial,susmodosdeaprenderyensenarysusidentidades
culturales. Las aulas multigrado se caracterizan por la heterogeneidad de los
estudiantes en cuanto a edad, escolarizacion y aprendizaje, siendo conducidas
por un(a) unico(a) docente (Hage, 2014).

Asi, bajo esta perspectiva de la colonialidad, la heterogeneidad que
caracteriza a las aulas multigrado, en lugar de ser reconocida como potencia
pedagogica y expresion de la diversidad de los territorios del campo, pasa a
ser interpretada por las racionalidades curriculares coloniales como sindnimo
de precariedad, atraso o deficiencia. En este escenario, pensar las prdcticas
curriculares en escuelas con aulas multigrado del campo exige romper con la
l6gica de la falta, de la carencia y de la comparacion permanente con el modelo
escolar urbano.

La colonialidad constituye uno de los principales mecanismos de
sustentacion del patrén moderno/colonial de poder, toda vez que legitima
relaciones de dominacion por medio de la jerarquizaciéon de sujetos,
conocimientos, culturas y territorios. Conforme destaca Santos (2010), esta
opera al justificar la supuesta superioridad de los “descubridores” sobre los
pueblos “encubiertos”, historicamente clasificados como inferiores, salvajes o
incapaces, al mismo tiempo que reduce la naturaleza a la condicion de recurso
disponible para la explotacion.

En este sentido, lejos de restringirse al periodo colonial, esta l6gica
permanece estructurando las relaciones sociales, politicas, econdomicas,

culturales y educativas en la contemporaneidad. Su permanencia deriva de
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la capacidad de influenciar diferentes dimensiones de la vida social y de la
subjetividad, manifestdndose por medio de la colonialidad del poder, de la
colonialidad del saber y de la colonialidad del ser (Quijano, 2005), a las cuales
Walsh (2008) anade la colonialidad de la madre naturaleza, evidenciando que
los procesos de dominacién también se extienden a las formas de relacién
establecidas entre los seres humanos y el mundo natural.

Asi, la colonialidad del poder “da cuenta de uno de los elementos
fundantes del actual patréon de poder, la clasificacion social basica y universal
de la poblacion del planeta en torno a la idea de ‘raza’[...]” (Quijano, 2002,
p. 4). En la perspectiva de la colonialidad, el criterio biolégico fue utilizado
para instituir una clasificacion jerarquica de la poblacion, atribuyendo a
determinados pueblos una supuesta condicion de superioridad y relegando a
otros a la inferiorizacion.

Esta clasificacion paso a legitimar relaciones de dominacion expresadas
en el control del trabajo, en la apropiacion de los territorios y en la explotacién
de la tierra, elementos constitutivos del patron moderno/colonial de poder. Con
el tiempo, esta logica extrapold las relaciones étnico-raciales y pasé a organizar
otras formas de jerarquizacioén social, entre ellas la dicotomia campo-ciudad.

En esta racionalidad, la ciudad fue histéricamente concebida como
espacio privilegiado del desarrollo, de la ciencia, de la cultura y del progreso,
mientras que el campo fue reducido a la condicién de lugar del atraso, de
la escasez y de la subalternidad. De modo semejante, el hombre y la mujer
del campo, asi como sus modos de vida, de trabajo y de produccion del
conocimiento, fueron frecuentemente inferiorizados en relacion con los sujetos
urbanos, consolidando una vision que también alcanzo las politicas educativas,
los curriculos y la formacion docente.

La colonialidad del ser opera por la produccion de identidades
jerarquizadas, estableciendo patrones de humanidad que aproximan o alejan a
determinados sujetos de aquello que es socialmente reconocido como legitimo.

En las escuelas del campo, esta logica se manifiesta cuando estudiantes,
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profesores(as) y comunidades tienen sus modos de vida, sus culturas y sus
experiencias descalificados o considerados inferiores en relacion con el modelo
urbano de escolarizacion.

Asi, “la colonialidad del ser, un tercer eje, es la que se ejerce por medio de
la inferiorizacién, subalternizacion y la deshumanizacién: a lo que Frantz Fanon
(1999) se refiere como el trato de la «no existencia»” (Walsh, 2008, p. 138). En
esta perspectiva, resignificar las practicas curriculares implica reconocer a los
sujetos del campo como protagonistas de sus procesos educativos y valorar
sus historias, identidades y territorialidades.

La colonialidad del saber constituye, a nuestro ver, una de las
expresiones mds evidentes en el dmbito curricular, pues legitima determinadas
epistemologias como universales y cientificas, invisibilizando otros modos de
producir, compartir y validar conocimientos. En este sentido, “la elaboracion
intelectual del proceso de modernidad produjo una perspectiva de conocimiento
y un modo de producir conocimiento que demuestran el cardcter del patrén
mundial de poder: colonial/moderno, capitalista y eurocentrado” (Quijano,
2005, p. 115).

En el contexto de las aulas multigrado del campo, esta légica repercute
en la organizacion de curriculos homogéneos que poco dialogan con los saberes
producidos en las comunidades campesinas. Asi, es justamente en este aspecto
donde las cartas freireanas se vuelven fecundas para este estudio, al defender
el didlogo, la lectura critica de la realidad y el reconocimiento de los saberes de
la experiencia como fundamentos del trabajo pedagodgico.

Segun Arroyo (1999, pp. 16-17),

la imagen que siempre tfenemos en la academia, en la politica, en los
gobiernos, es que para la escuelita rural cualquier cosa sirve. Para
manejar el azadén no hay necesidad de muchas letras. Para sobrevivir
con unos centavos, para que no nos enganen en la feria, no hay
necesidad de muchas letras. En nuestra historia domina la imagen de
que la escuela en el campo tiene que ser apenas la escuelita rural de las
primeras letras. La escuelita que se tambalea, donde una profesora que
casi no sabe leer ensena a alguien a no saber casi leer.
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A partir de esta reflexion consideramos que la desvalorizacién historica
de la escuela del campo no puede ser comprendida solo como consecuencia
de la ausencia de inversiones publicas, sino como expresion de la colonialidad
del saber. Al atribuir a la poblacién campesina una escolarizacion minima,
fundamentada en la idea de que “para manejar el azadén no hay necesidad
de muchas letras”, se instituye una légica que jerarquiza conocimientos,
sujetos y territorios, legitimando la supremacia de una racionalidad urbano-
eurocéntrica en detrimento de los saberes producidos en el campo. En esta
perspectiva, la escuela con aulas multigrado del campo deja de ser concebida
como espacio de produccion de conocimientos para ser reducida a un lugar
de transmision de aprendizajes elementales, reforzando la creencia de que los
pueblos campesinos no necesitan de una formacion intelectual amplia y critica.

Por su parte, la colonialidad de la madre naturaleza, propuesta por Walsh
(2008), denuncia la ruptura entre seres humanos y mundo natural promovida
por la racionalidad moderna, reduciendo la naturaleza a la condicion de objeto
de explotacion. En contraposicion, los pueblos del campo construyen relaciones
de pertenencia, cuidado y reciprocidad con sus territorios, comprendiéndolos
como espacios de vida, cultura y produccion de conocimientos.

Es a partir de esta logica que se justifican los procesos histéricos de
invasion de los territorios, expropiacion de los pueblos y explotacion de la
tierra, “[...] descartando lo magico-espiritual-social, la relacién milenaria entre
mundos biofisicos, humanos y espirituales, incluyendo el de los ancestros, la
que da sustento a los sistemas integrales de vida y a la humanidad misma”
(Walsh, 2008, p. 138). De este modo, senalamos que reconocer esta dimension
amplia la comprension de las prdacticas curriculares decoloniales, toda vez
que el curriculo pasa a incorporar las territorialidades, los modos de vida y las
relaciones establecidas con la naturaleza como elementos constitutivos de los
procesos formativos.

En contraposicion alas diferentes expresiones de la colonialidad, emergen

los procesos de decolonialidad como movimientos de resistencia, insurgencia
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y reexistencia construidos por los pueblos y territorios historicamente
subalternizados. Destacamos que, lejos de representar apendas una reaccion
a las estructuras coloniales, estos procesos afirman otras posibilidades de
producir conocimientos, organizar la vida colectiva, construir relaciones
sociales y comprender el mundo.

Como senala Mignolo (2017, p. 15), la decolonialidad “no consiste en
un nuevo universal que se presenta como el verdadero, superando todos
los previamente existentes; se trata mds bien de otra opcion”. Bajo esta
perspectiva, la Educacion del Campo y las escuelas con aulas multigrado se
afirman como espacios privilegiados de construccion de prdcticas curriculares
decoloniales, comprometidas con el didlogo entre saberes, la justicia cognitiva
y la valorizacion de los sujetos y territorios histéricamente subalternizados.

Asi, en la direccion opuesta a la colonialidad, la perspectiva decolonial
defiende la valorizacion de la pluralidad epistemolégica, del didlogo entre
diferentes formas de conocimiento y del reconocimiento de los saberes
producidos en las experiencias histéricas, culturales y territoriales de los

pueblos del campo. Segun Santos y Silva (2020, p. 295),

el curriculo poscolonial realiza dos movimientos simultdneos: a) el
primero desvela las herencias coloniales que aln sobreviven en la
actualidad y estdn presentes en los curriculos escolares; y, b) el segundo
sefala hacia las posibilidades de rupturas con los curriculos colonizados
y hacia la construccién de curriculos descolonizados, por consiguiente,
las practicas docentes son relevantes tanto en la construccién de esos
curriculos, como para la materializacion de los mismos.

En esta vertiente, consideramos que comprender el curriculo bajo una
perspectiva decolonial significa reconocerlo como un espacio de disputas
politicas, epistemoldgicas y culturales, en el cual se vuelven posibles practicas
curriculares comprometidas con la justicia cognitiva, la valorizacion de las
diferenciasy la construccion de procesos educativos socialmente referenciados.
De este modo, defendemos que la perspectiva freireana contribuye a la

problematizacion de las racionalidades curriculares hegemonicas y fortalece
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practicas educativas comprometidas con la(s) identidad(es) y realidad(es)
del(de los) pueblo(s) y su(s) territorio(s).

Las reflexiones desarrolladas hasta aqui sefalan que comprender las
prdacticas curriculares en escuelas con aulas multigrado del campo exige
problematizar las huellas de la colonialidad que historicamente atraviesan los
curriculos, la formacion docente y las politicas educativas. En esta direccion,
consideramos que denunciar la permanencia de estas racionalidades no
es suficiente. Es preciso anunciar otras posibilidades de educar, ensenar y
aprender. Es en este horizonte donde establecemos interlocuciones con la obra
Cartas a quien pretende ensenar.

Inspiradas por la dimension dialégica de las cartas freireanas, buscamos
comprender como los principios éticos, politicos y pedagdégicos anunciados
por el autor ofrecen fundamentos para tensionar racionalidades curriculares
coloniales y fortalecer practicas curriculares comprometidas con la justicia
cognitiva, la pluralidad epistemolégica y la valorizacion de los sujetos y de
los territorios del campo. Asi, de las cartas a las interlocuciones decoloniales,
recorremos un camino que aproxima el pensamiento de Paulo Freire a los
desafios contempordneos de la Educacién del Campo, reconociendo sus
contribuciones para la construccion de prdcticas curriculares decoloniales en
escuelas con aulas multigrado.

Asi, estareflexion seinscribe, sobre todo, en la perspectiva de la humildad,
presentada por Paulo Freire como una de las virtudes indispensables para el
mejor desempeno de profesoras y profesores progresistas. Para Freire (2015, p.
84):

La humildad nos ayuda a reconocer esta cosa obvia: nadie lo sabe todo;
nadie lo ignora todo. Todos sabemos algo; todos ignoramos algo. Sin
humildad dificilmente escucharemos con respeto a quien consideramos
demasiado lejos de nuestro nivel de competencia. Pero, la humildade
que nos hace escuchar al considerado menos competente que nosotros
no es un acto de condescendencia de nuestra parte o comportamiento

que fenemos como quien paga una promesa hecha con fervor: “Prometo
a Santa Lucia que, si el problema de mis ojos no es algo serio, voy a

Educ. And., Londring, v. 11, p. 1-31, 2026

12



Précticas curriculares decoloniales en aulas multigrado rurales: interlocuciones

freireanas a partir de la obra Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar

SILVA, L.

escuchar con atencion a los rudos e ignorantes padres de mis alumnos.”
No. No es eso. Escuchar con atencién a quien nos busca, no importa su
nivel intelectual, es deber humano y gusto democratico, nada elitista.

En esta perspectiva, la humildad no representa pasividad ni renuncia
al rigor intelectual; al contrario, constituye una postura ética que reconoce la
incompletud humanay laimposibilidad de que alguien se afirme como poseedor
absoluto del conocimiento. Es esta virtud la que hace posible el didlogo, la
escucha sensible y el reconocimiento del otro como sujeto productor de saberes.
De este modo, la humildad cuestiona la colonialidad del saber al rechazar
la jerarquizacion entre conocimientos considerados superiores e inferiores,
abriendo espacio para la valorizaciéon de las experiencias, de las culturas y de
las territorialidades de los pueblos-territorios del campo. Es, por lo tanto, a partir
de esta humildade epistemoldgica que establecemos interlocuciones entre las
cartas freireanas y la perspectiva decolonial, comprendiendo las practicas
curriculares en aulas multigrado del campo como espacios de encuentro entre

diferentes saberes, sujetos y modos de existir.

Percursos metodolégicos de la investigacion: entre la escritura de
las cartas y la escritura de la investigacion

El proceso de saber, que involucra todo el cuerpo consciente,
sentimientos, emociones, memoria, afectividad, mente curiosa de
forma epistemoldgica, orientada al objeto, involucra igualmente a otros
sujetos cognoscentes, es decir, capaces de conocer y curiosos también.
Esto significa simplemente que la relacién llamada cognoscitiva no se
agota en la relacién sujeto cognoscente-objeto cognoscible porque se
extiende a otros sujetos cognoscentes (Freire, 2015, p. 82).

Alcomprenderqueelconocimientonoseproduceenlarelaciénaisladaentre
sujeto y objeto, sino que se constituye en el didlogo entre sujetos cognoscentes,
Paulo Freire ofrece un presupuesto epistemologico que orienta los recorridos
metodolbégicos de esta investigacion. En esta perspectiva, consideramos que
investigar no significa “aplicar” procedimientos metodolégicos, sino establecer
interlocuciones con el corpus investigado, reconociéndolo como productor de

sentidos y de posibilidades interpretativas.
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Asi, metodologicamente, este estudio se constituye como una
investigacion bibliografica, de enfoque cualitativo y naturaleza interpretativa,
asumiendo como corpus principal de andlisis la obra Cartas a quien pretende
ensenar [Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar], de Paulo Freire.
Para Severino (2007, p. 122), la investigacion bibliografica se realiza por el “[...]
registro disponible, producto de investigaciones anteriores, en documentos
impresos, como libros, articulos, tesis, etc. Se utilizan datos de categorias
tedricas ya trabajadas por otros investigadores y debidamente registrados™.

La investigacion bibliografica se fundamenta en la comprension de que
los textos constituyen espacios de produccion de conocimientos, permitiendo
la construccion de nuevas interpretaciones e interlocuciones teéricas acerca
de un determinado objeto de investigacion. En este sentido, el estudio
busca comprender los principios éticos, politicos, pedagoégicos y curriculares
anunciados por Freire y sus aproximaciones a la perspectiva decolonial y a la
Educacion del Campo.

La eleccion de la obra se justifica por su potencial tedérico para
problematizar la docencia mads alld de una perspectiva técnico-instrumental.
Publicada originalmente en 1993, Cartas a quien pretende enseriar relne
reflexiones construidas por Paulo Freire a partir de su trayectoria intelectual
y politica, dirigiéndose, por medio del género epistolar, a las profesoras y a
los profesores que asumen el desafio de ensenar como un compromiso ético,
politico y emancipador. Al optar por la escritura en forma de cartas, Freire
instituye un didlogo con las(los) docentes, reconociéndolas(os) como sujetos
histéricos, criticos e inacabados, capaces de producir conocimientos a partir
de sus propias experiencias.

El corpus de la investigacion estuvo constituido por las diez cartas que
componenlaobra. El recorrido analitico se desarrolléd mediante la lecturaintegral
e interpretativa de la obra, buscando identificar categorias que dialogaran
con el objetivo de esta investigacion. En este proceso, se destacaron principios

como la humildad, el didlogo, la formacién permanente, la amorosidad, la
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lectura critica de la realidad, la valorizacién de los saberes de la experiencia,
la autonomia, la praxis y el compromiso ético-politico de la docencia. Estas
categorias no fueron comprendidas de manera aislada, sino articuladas a la
literatura sobre decolonialidad, curriculo, formacién docente, Educaciéon del
Campo y aulas multigrado, posibilitando la construccion de interlocuciones
entre el pensamiento freireano y los desafios contemporaneos de las practicas
curriculares desarrolladas en las escuelas del campo.

Asi, el andlisis de la obra no se restringio ala descripcion de sus contenidos,
sino que buscé interpretar como las cartas freireanas anuncian principios
capaces de cuestionar racionalidades curriculares coloniales y contribuir a la
construccion de practicas curriculares decoloniales en aulas multigrado del
campo. De este modo, la investigacion bibliografica, a la luz de la perspectiva
decolonial, comprende el texto freireano como un corpus tedrico que continta
produciendo sentidos en el presente y ofreciendo fundamentos para pensar una
docencia comprometida con la justicia cognitiva, la pluralidad epistemolégica,
la valorizacién de los saberes-haceres de los pueblos-territorios del campo y la
transformacion social.

Para el andlisis del corpus, utilizamos el Andlisis de Contenido, en la
modalidad tematica, conforme a la propuesta de Bardin (2011) y Vala (1990),
por comprender que este procedimiento posibilita identificar, interpretar y
articular los nlcleos de sentido presentes en la obra en didlogo con el objetivo
de la investigacioén. El andlisis tematico ofrecié insumos para la organizacion
del corpus, la sistematizacion de las categorias analiticas y la construccion
interpretativa de las interlocuciones entre el pensamiento freireano, la
perspectiva decolonial y las practicas curriculares en aulas multigrado del
campo.

Bardin (2011, p. 125) sefiala que “las diferentes fases del andlisis de
contenido, tal como la encuesta sociologica o la experimentacion, se organizan
en torno a tres polos cronolégicos: 1) el preandlisis; 2) la exploracion del material;

3) el tratamiento de los resultados, la inferencia y la interpretacion”. En el
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preandlisis, realizamos la lectura integral de la obra Cartas a quien pretende
ensenar, de Paulo Freire, complementada por la literatura especifica sobre
decolonialidad, curriculo, formacion docente, Educacion del Campo y aulas
multigrado. Este movimiento permitié establecer aproximaciones iniciales con
el objetivo propuesto, identificando los pasajes de la obra que dialogan con los
principios éticos, politicos y pedagogicos anunciados por el autor.

En la etapa de exploraciéon del material, procedimos a la lectura analitica
e interpretativa de las cartas freireanas, identificando categorias tematicas
recurrentes que orientaron la construccion de las interlocuciones propuestas en
este estudio. Entre ellas, destacan: humildad, didlogo, formacién permanente,
identidad docente, praxis,amorosidad, lectura criticade larealidad, valorizacién
de los saberes de la experiencia, compromiso ético-politico de la docencia
y prdcticas curriculares. Estas categorias fueron analizadas a la luz de la
perspectiva decolonial, buscando comprender como los principios anunciados
por Freire cuestionan las racionalidades curriculares coloniales y contribuyen a
la construccion de prdcticas curriculares decoloniales en las escuelas con aulas
multigrado del campo.

Por ultimo, en la etapa de tfratamiento de los resultados, la inferencia y la
interpretacion, articulamos las categorias emergentes de la obra con el marco
tedrico de la investigacion, construyendo una red interpretativa capaz de
evidenciar las aproximaciones entre el pensamiento freireano, la decolonialidad
y la Educacion del Campo. Este movimiento posibilité comprender que las cartas
freireanas anuncian principios éticos, politicos, pedagodgicos y curriculares que
permanecen vigentes para problematizar la formacion docente y fortalecer
practicas curriculares comprometidas con la justicia cognitiva, la pluralidad
epistemologica y la valorizacion de los saberes y de las territorialidades de los

pueblos del campo.
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Mensajes anunciados en las cartas freireanas: interlocuciones con
practicas curriculares decoloniales en escuelas con aulas multigrado
del campo

Si, al escribir, no solo esta carta, sino el liboro mismo, me hallase
asaltado por la idea de que poseo la verdad entera sobre los diferentes
topicos discutidos, estaria traicionando mi comprensién del proceso
de conocimiento como proceso social e inconcluso, como devenir. Por
otro lado, si juzgase no tener nada con qué contribuir a la formacién
de quien se prepara para asumirse como profesora y de quien ya se
halla inserta en la practica docente no deberia haber escrito el libro,
por inutil (Freire, 2015, p. 110).

El mensaje critico-reflexivo que inaugura esta seccion anuncia uno de
los elementos de la Pedagogia Freireana al situar el conocimiento como una
construccioén histérica, social, dialégica y permanentemente inconclusa. Asi, al
reconocer que no es poseedor de una verdad absoluta, Paulo Freire reafirma
la humildade epistemolégica como condicion indispensable para el ejercicio
de la docencia y la produccion del conocimiento. Al mismo tiempo, rechaza
la falsa modestia de quien cree no tener nada que compartir, asumiendo la
responsabilidad ética de dialogar con aquellas(os) que pretenden ensenar.
De este modo, destacamos que los mensajes anunciados en Cartas a quien
pretende ensenar [Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar] se
inscriben en la tension entre la incompletud humana y el compromiso politico
con la formacién docente.

Eneste sentido,apartirde estacomprension, nos volcamos hacialascartas
freireanas no para buscar respuestas hechas o prescripciones pedagoégicas, sino
para identificar los mensajes éticos, politicos y pedagogicos que dialogan con
la perspectiva decolonial y sefalan la comprension de las practicas curriculares
desarrolladas en escuelas con aulas multigrado del campo. Asi, movilizamos

estos mensajes para articular reflexiones que contribuyan a la
realizacion de curriculos que promuevan rasgaduras poscoloniales y
enfoques interculturales contribuye a que las practicas curriculares

y pedagégicas de/en las escuelas atiendan a las necesidades y
especificidades de sus pueblos, respetando y dialogando con sus
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territorios. Asi, el curriculo necesita ser un territorio donde los(as)
discentes y sus comunidades puedan ver sus marcas identitarias
reflejadas y legitimadas en el escenario escolar (Silva; Silva; Ferreira,
2026, p. 23).

Al asumir que el conocimiento se construye en la interlocucién entre
sujetos, saberes y territorios, nos aproximamos a una lectura que reconoce el
curriculo como espacio de disputas, de produccion de sentidos y de afirmacién
de otras racionalidades educativas. Asi, los andlisis presentados a continuacion
procuran evidenciar como los mensajes anunciados por Paulo Freire
contindan ofreciendo fundamentos para resignificar la docencia y fortalecer
practicas curriculares comprometidas con la justicia cognitiva, la pluralidad
epistemologica y la valorizacion de los pueblos-territorios del campo.

En esta direccion, al analizar los principios éticos, politicos y pedagégicos
presentes en la obra Cartas a quien pretende ensefar y establecer
interlocuciones con la perspectiva decolonial para comprender y resignificar
las prdcticas curriculares desarrolladas en escuelas con aulas multigrado del
campo, presentamos la Tabla 1. En ella, sistematizamos los principales mensajes
anunciados por Paulo Freire en cada una de las cartas que componen la obra,
comprendiendo que expresan principios de la docencia critica y constituyen
categorias analiticas para la lectura decolonial aqui propuesta.

Tabla 1 - Mensajes anunciados en las cartas de Cartas a quien pretende ensenar [Professora,
sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar] y sus interlocuciones con la perspectiva decolonial.

Carta Mensaje anunciado Interlocucién con las
por Paulo Freire prdcticas curriculares
decoloniales en
escuelas con aulas
multigrado del campo

Primera Carta La lectura critica del Valora los saberes
. mundo antecede y producidos en los territorios
Ensenar-aprender. Lectura del | ogignifica la lectura de del campo y reconoce
mundo - lectura de la palabra | |4 nqlabra. Valoriza los las experiencias de los
saberes producidos en los sujetos como punto de
territorios del campo y partida del curriculo.

reconoce las experiencias
de los sujetos como punto
de partida del curriculo.

(Continta)
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Carta

Mensaje anunciado
por Paulo Freire

Interlocucién con las
practicas curriculares
decoloniales en
escuelas con aulas
multigrado del campo

Segunda Carta

No deje que su miedo a
lo dificil la paralice

Ensenar exige valentia,
estudio permanente

y compromiso con la
transformacion de la
realidad. Fortalece la
formacion docente
comprometida con

la superacion de

las racionalidades
curriculares coloniales.

Fortalece la formacion
docente comprometida
con la superacion de
las racionalidades
curriculares coloniales.

Tercera Carta

De hablar al educando
a hablar a ély con él; de
escuchar al educando a
ser escuchada por él

El didlogo y la escucha
constituyen fundamentos
de la practica educativa.
Reafirma curriculos
construidos con los sujetos
del campo, rompiendo con
prdcticas verticalizadas

e impositivas.

Reafirma curriculos
construidos con los sujetos
del campo, rompiendo con
prdcticas verticalizadas

e impositivas.

Cuarta Carta

Identidad cultural
y educaciéon

La educacion debe
reconocer y respetar

las identidades
culturales. Valoriza los
saberes, las culturas

y las territorialidades
campesindas como
conocimientos legitimos.

Reafirma curriculos
construidos con los sujetos
del campo, rompiendo con
prdcticas verticalizadas

e impositivas.

Quinta Carta

Contexto concreto -
Contexto tedrico

Teoria y prdctica constituyen
una unidad indisociable,
articulada en la praxis, en
la que la reflexion critica
sobre la realidad orienta

y resignifica la accion
educativa. Defiende
curriculos contextualizados
segun las especificidades
de las aulas multigrado del
campo y de sus territorios.

Defiende curriculos
contextualizados a las
especificidades de las aulas
multigrado del campo

y de sus territorios.

(Continta)
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Carta

Mensaje anunciado
por Paulo Freire

Interlocucién con las
practicas curriculares
decoloniales en
escuelas con aulas
multigrado del campo

Sexta Carta

De las virtudes o
cualidades indispensables
para el desempeno de
profesoras(es) progresistas

La docencia se fundamenta
en la humildad, en la
amorosidad, en el rigor,

en la competencia y en

el compromiso ético. La
humildad epistemolégica
rompe con la colonialidad
del saber al reconocer

a diferentes sujetos

y epistemologias.

Defiende curriculos
contextualizados a las
especificidades de las aulas
multigrado del campo

y de sus territorios.

Séptima Carta

De las relaciones entre las
educadoras y los educandos

La autoridad docente se
construye en el respeto,

en el didlogo y en la ética
forjada en la interaccién
entre docente y discente.
Favorece relaciones
pedagoégicas democrdticas
y la construccién

colectiva del curriculo.

Favorece relaciones
pedagogicas democraticas
y la construccién

colectiva del curriculo.

Octava Carta

“Vine a hacer el curso
del magisterio porque no
tuve otra posibilidad”

La identidad docente se
constituye en el compromiso
con la educacion y

con la tfransformacién
social. Reafirma la

docencia como politica-
prdctica comprometida

con los pueblos-

territorios del campo.

Reafirma la docencia
como politica-practica
comprometida con

los pueblos-territorios
del campo.

Novena Carta

Primer dia de clase

El inicio de la docencia
inaugura vinculos, acogida y
responsabilidad educativa.
Valoriza el encuentro

con los sujetos y los
contextos concretos de las
comunidades campesinas.

Valora el encuentro
con los sujetos y los
contextos concretos de las
comunidades campesinas.

Décima Carta

Una vez mds la cuestion
de la disciplina

La disciplina resulta del
didlogo, de la autonomia

y de la responsabilidad
compartida. Defiende
prdcticas curriculares
participativas, democraticas
y emancipadoras.

Defiende practicas
curriculares participativas,
democrdticas y
emancipadoras.

Fuente: Elaborado por el autor, con base en Freire (2015).
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En este sentido, destacamos que, mds que sintetizar los contenidos
de cada carta, la tabla evidencia principios que dialogan con la valorizacion
de los saberes de los pueblos del campo, con la justicia cognitiva, con la
pluralidad epistemoldégica y con la construcciéon de practicas curriculares
decoloniales comprometidas con la transformacion de la realidad. A partir
de esta sistematizacion, desarrollamos las interlocuciones entre los mensajes
freireanos y la perspectiva decolonial, evidenciando sus contribuciones para
sentir-pensar-vivir el curriculo en las escuelas con aulas multigrado del campo.

Estas interlocuciones nos ayudan a agudizar la importancia de la
relacion entre escuela-comunidad. Asi, “la conciencia colectiva entre escuela-
comunidad se va fortaleciendo como opcion decolonial [..] a medida que la
institucion escolar reconoce que, junto alos sujetos y sus territorios, sus practicas
pedagdgicas generan impactos en la formacion de los(as) estudiantes” (Silva,
2021, p. 227). En esta perspectiva, la escuela deja de ocupar la posicion de mera
transmisora de conocimientos producidos externamente y pasa a constituirse
como espacio-tiempo de didlogo, produccion de saberes y fortalecimiento de
las identidades campesinas.

Para las escuelas con aulas multigrado del campo, este movimiento se
revela aln mas significativo, pues reafirma el curriculo como construccién
colectiva, contextualizada y comprometida con las realidades locales. De
este modo, reconocer a la comunidad no solo como escenario de la accion
educativa, sino como sujeto activo en la produccién de conocimientos y en la
consolidacion de prdcticas curriculares decoloniales, contribuye a la promocion
de una Educacion del Campo geopolitica y socialmente referenciada en sus
pueblos-territorios.

Al presentar Cartas a quien pretende ensenar [Professora, sim; tia, ndo:
Cartas a quem ousa ensinar], Paulo Freire anuncia, ya desde el propio titulo de
la obra, un enunciado que convoca a la lectora / al lector a un primer ejercicio
de comprension. Lejos de constituir una simple distincion terminologica entre

“profesora” y “tia”, el autor explicita:
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Lo que me parece necesario en el intento de comprensién critica del
enunciado “profesoraq, si; tia, no”, si no es oponer la profesora a la tia,
tampoco es identificarlas o reducir la profesora a la condicién de fia.
La profesora puede tener sobrinos y, por eso, es tia de la misma forma
que cualquier tia puede ensefiar, puede ser profesora, por eso, trabajar
con alumnos. Esto no significa, sin embargo, que la tarea de ensenar
transforme a la profesora en tfia de sus alumnos de la misma forma
como una tia cualquiera no se convierte en profesora de sus sobrinos
solo por ser tia de ellos (Freire, 2015, p. 22, énfasis del autor).

El mensaje aqui enunciado trasciende una simple diferenciacion entre
las expresiones “profesora” y “tia”. Lo que esta en juego es la afirmacion de la
docencia como profesion comprometida con la produccion del conocimiento,
con la responsabilidad ética y con la transformacion de la realidad. En este
sentido,alrechazarlareducciéndela profesoraalacondiciondetia, Freire (2015)
no niega la dimension afectiva que atraviesa el acto educativo; al contrario,
reafirma que el afecto no sustituye la profesionalidad docente ni elimina el
rigor, la intencionalidad pedagogica y el compromiso politico que constituyen
el enseniar. Su reflexion denuncia procesos histéricos que desvalorizan el trabajo
docente al naturalizarlo como extension del cuidado femenino o como una
actividad sustentada apenas por la buena voluntad y por la vocacion.

Esta reflexion cobra aun mds relevancia cuando se pone en interlocucion
con las profesoras y profesores que actlan en escuelas con aulas multigrado
del campo. Evidenciamos que la colonialidad produjo jerarquizaciones
que histéricamente inferiorizaron la docencia ejercida en estos territorios,
difundiendo la idea de que sus profesionales serian menos preparadas(os),
menos cualificadas(os) y destinadas(os) a una escolarizacién considerada de
menor complejidad (Silva, 2021).

Los mensajes anunciados por Freire invitan a comprender que enseniar,
en estos contextos, exige una solida formacion teérico-practica, lectura critica
de la realidad, didlogo permanente con la comunidad y compromiso con la
construccién de prdacticas curriculares que reconozcan los saberes locales

como constitutivos del curriculo. De este modo, la identidad docente deja de
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ser reducida a una funcién asistencial o afectiva y se afirma como una practica
ética, politica y epistemolégica comprometida con la emancipacion de los
sujetos y con la valorizacion de las territorialidades del campo.

En esta direccién, a partir del Andlisis de Contenido, en la modalidad
tematica (Bardin, 2011; Vala, 1990), identificamos diferentes nlcleos de sentido
presentesenlas cartas de Paulo Freire. Reconocemos, no obstante, quelariqueza
de la obra no se agota en las interpretaciones aqui construidas, ni pretendemos
abarcar todos los mensajes anunciados por el autor. Las categorias analiticas
presentadas resultan de las interlocuciones establecidas entre el corpus de la
investigacion, el objetivo del estudio y el marco teérico adoptado.

Asi, entre los multiples mensajes que atraviesan Cartas a quien pretende
ensenar, destacamos tres nucleos de sentido que dialogan directamente con
la construccién de practicas curriculares decoloniales en escuelas con aulas
multigrado del campo. En la Figura 1, presentamos una sintesis de estos nlcleos
de sentido, comprendidos como los principales mensajes anunciados por Paulo
Freire a lo largo de las cartas y que fundamentan los andlisis desarrollados en

esta seccion.

Figura 1 - Mensajes que atraviesan las cartas de Paulo Freire.

MENSAGEM MENSAGEM MENSAGEM

A leitura critica O dialogo, a A esperanga, a
do mundo e a humildade \ identidade cultural
praxis > epistemologica e / ¢ a transformacao

o reconhecimento social

dos sujeitos

transformadora

Fuente: Elaborado por el autor, con base en Freire (2015).
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El mensaje “La lectura critica del mundo y de la praxis transformadora”
emerge de la relacién que articula la lectura del mundo a la lectura de la
palabra, comprendiendo teoria y practica como dimensiones indisociables del
hacer docente y de la transformacién de la realidad. En este sentido, Freire

(2015, p. 116, énfasis del autor) evidencia que:

Mi presencia en el mundo, con el mundo y con los otros implica mi
conocimiento entero de mi mismo. Y cuanto mejor me conozca en esta
entereza tanto mds posibilidad tendré de, haciendo Historia, saberme
siendo por ella rehecho. Y, porque haciendo Historia y por ella siendo
hecho, como ser en el mundo y con el mundo, la “lectura” de mi cuerpo
como la de cualquier otro humano implica la lectura del espacio.

Este pensamiento anuncia que la lectura critica del mundo constituye
el punto de partida de la praxis transformadora, toda vez que comprender la
realidad implica reconocerse como sujeto histérico capaz de intervenir en ella.
Asi, no basta con interpretar el mundo; es necesario asumir una postura ética
y politica que articule reflexion y acciéon en un movimiento permanente de
transformacion. En el contexto de las escuelas con aulas multigrado del campo,
estareflexion reafirmala necesidad de practicas curriculares que se constituyan
a partir de las territorialidades, de los saberes y de las experiencias de los
pueblos-territorios del campo, fortaleciendo una educacién comprometida con
la emancipacion y la tfransformacioén social (Silva; Silva; Ferreira, 2026).

El mensaje “El didlogo, la humildad epistemoldgica y el reconocimiento
de los sujetos” anuncia uno de los pilares de la pedagogia freireana, al afirmar
que el conocimiento no se construye de forma verticalizada ni se concentra
en un Unico sujeto, sino que emerge de la dialogicidad, de la escucha y del
reconocimiento de la incompletud humana. En esta vertiente, Freire (2015,
p. 90, énfasis del autor) senala que: “Me parece importante, reconociendo la
incompletud de las reflexiones en torno a las virtudes, discutir un poco la alegria
de vivir como virtud fundamental de la practica educativa democratica”.

En la perspectiva decolonial, este posicionamiento cuestiona la

colonialidad del saber al rechazar la idea de un conocimiento Unico, universal
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y jerdrquicamente superior, reconociendo que diferentes sujetos, culturas y
territorios producen conocimientos legitimos (Quijano, 2005). En las escuelas
con aulas multigrado del campo, este principio fortalece practicas curriculares
construidas en la interlocucion con los pueblos del campo, valorizando sus
saberes, experiencias y modos de vida como dimensiones constitutivas del
curriculo y de la formacién humana emancipadora.

El mensaje “La esperanza, la identidad cultural y la transformacion
social” presenta que la educaciéon se constituye como un acto de esperanza
critica, comprometido con la valorizaciéon de las identidades culturales y con la
construcciéon de otras posibilidades de existencia. Segun Paulo Freire (2015, p.

33, énfasis del autor):

Mi esperanza es que, experimentdndose libremente en administraciones
abiertas, terminen por guardar el gusto de la libertad, del riesgo de crear,
y se vayan preparando para asumirse plenamente como profesoras,
como profesionales entre cuyos deberes se halla el de atestiguar a sus
alumnos y a las familias de sus alumnos el de, sin arrogancia, pero con
dignidad y energia, rechazar el arbitrio y el todopoderosismo de ciertos
administradores llamados modernos.

Enla perspectiva freireana, la esperanza se distancia de una espera pasiva
o ingenua; se trata de una fuerza ética y politica que moviliza a profesoras
y profesores a problematizar la realidad y a actuar en su transformacion.
Asi, reconocer la identidad cultural de los sujetos significa afirmar sus
saberes, memorias, territorialidades y formas de interpretar el mundo como
dimensiones constitutivas de la prdactica educativa. En interlocucion con la
perspectiva decolonial, este mensaje rompe con las racionalidades curriculares
que histéricamente invisibilizaron a los pueblos-territorios del campo y sus
conocimientos, fortaleciendo practicas curriculares comprometidas con sus
marcas identitarias (Silva, 2021).

Apartirdeestosandlisis,podemos considerarquelos mensajesanunciados
por Paulo Freire constituyen importantes fundamentos éticos, politicos y

pedagogicos para la construccion de practicas curriculares decoloniales. Al
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valorizar la lectura critica del mundo, el didlogo, la humildad epistemolégica,
el reconocimiento de los sujetos, la esperanza y la identidad cultural, estos
mensajes contribuyen a resignificar el curriculo en las escuelas con aulas
multigrado del campo, fortaleciendo practicas educativas comprometidas con
la justicia cognitiva, la pluralidad epistemologica y la transformacion de la
realidad.

Las palabras con las que Paulo Freire (2015, p. 130) cierra Cartas a quien
pretende ensenar [Professora, sim; tia, ndo: Cartas a uemo usa ensinar], “que el
saber tiene todo que ver con el crecer, lo tiene. Pero es necesario, absolutamente
necesario, que el saber de minorias dominantes no prohiba, no asfixie, no
castre el crecer de las inmensas mayorias dominadas”, nos siguen inspirando a
caminar problematizando la realidad. En ellas encontramos reafirmado que el
conocimiento no puede servir al mantenimiento de las desigualdades, sino que
debe constituirse como posibilidad de crecimiento colectivo, de emancipacion

y de transformacion social.
Consideraciones finales

Estimado Paulo Freire, Patrono de la Educacion Brasilena: Sus cartas
contintan llegando a las escuelas con aulas multigrado del campo. Llegan por
medio de profesoras y profesores que insisten en leer el mundo antes de la
palabra, que transforman la escucha en didlogo, la esperanza en accion y el
curriculo en fterritorio de vida. Hoy, escribimos para agradecer. Gracias por
mostrarnos que ensenar es un acto de valentia, de humildade y de compromiso
con aquellas y aquellos que, durante tanto tiempo, tuvieron sus saberes
silenciados. Sus palabras continGan inspirando nuevas lecturas, nuevos
didlogos y nuevas esperanzas. Sus cartas siguen abiertas, encontrando, en
cada generacién, educadoras y educadores dispuestos a responderlas con su
propia prdactica. Con esta carta, no cerramos el didlogo. Solo reafirmamos que
seguimos respondiendo a su invitacion de pretender ensefiar (Elaborado por el
autor, 2026).
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La carta que inaugura esta seccidén constituye una eleccion autoral
deliberada, coherente con el recorrido interpretativo desarrollado a lo largo
de este estudio. Mas que un recurso estilistico, dialoga con el propio género
textual de la obra analizada y reafirma la comprension de que las cartas
de Paulo Freire permanecen abiertas al didlogo, convocando otras lecturas,
interpretaciones y respuestas en diferentes tiempos y contextos histéricos.
Si, a lo largo de este articulo, buscamos comprender las interlocuciones entre
Cartas a quien pretende ensefiar [Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa
ensinar] y la perspectiva decolonial, buscando comprender sus contribuciones
para la construccion de prdcticas curriculares en escuelas con aulas multigrado
del campo, nos parecié epistemologicamente pertinente concluir este recorrido
respondiendo, también en forma de carta, al educador pernambucano. Esta
opcion, sin embargo, no sustituye la sintesis analitica aqui presentada.

Los andlisis realizados permiten considerar que el pensamiento freireano
permanece vigente al anunciar perspectivas éticas, politicas y pedagogicas
capaces de problematizar la colonialidad presente en los procesos educativos
y de sustentar practicas curriculares comprometidas con la justicia cognitiva,
la pluralidad epistemologica y el reconocimiento de los pueblos-territorios del
campo como sujetos historicos de la produccion del conocimiento. Destacamos
que las interlocuciones establecidas entre Paulo Freire y la perspectiva
decolonial evidencian que categorias como didlogo, lectura critica del mundo,
praxis, esperanza, humildad epistemologica y valorizaciéon de los saberes
histéricamente subalternizados constituyen principios relevantes para la
construccién de curriculos comprometidos con la diversidad y diferencia de
sujetos, experiencias y territorialidades.

En este sentido, consideramos que el curriculo deja de ser comprendido
como un conjunto de prescripciones universalizantes para afirmarse como
un territorio de disputas, negociaciones y produccion de sentidos, en el cual
diferentes epistemologias pueden coexistir en condiciones de (re)conocimiento,

legitimidad vy justicia cognitiva. Al aproximar el pensamiento freireano a las
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reflexiones decoloniales, este estudio también reafirma la potencia de la
Educacion del Campo como espacio de resistencia a las logicas coloniales
que histéricamente pretendieron invisibilizar los saberes producidos en los
territorios campesinos.

En este movimiento, comprendemos que la construccion de prdacticas
curriculares decoloniales no implica apenas la inclusidon de nuevos contenidos
o metodologias, sino que exige una revision critica de las racionalidades que
sustentan la produccién, la selecciéon y la legitimacion de los conocimientos
escolares. Se trata, por lo tanto, de reconocer a las escuelas con aulas
multigrado del campo como territorios de produccién de conocimientos, en
los cuales los saberes comunitarios, las experiencias culturales y las historias
locales constituyen dimensiones indisociables de la practica educativa.

El presente andlisis se concentré en la obra Cartas a quien pretende
ensenar, articulandola con los marcos de la decolonialidad y de la Educacion
del Campo, sin desarrollar investigaciones empiricas en escuelas con aulas
multigrado. En este sentido, sefialamos que investigaciones futuras podrdn
profundizar estas interlocuciones mediante estudios de campo que analicen
practicas curriculares, procesos de formacion docente y experiencias
pedagogicas desarrolladas en diferentes territorios campesinos, ampliando
las posibilidades de comprension de las multiples formas por las cuales el
pensamiento freireano continla siendo reinventado en la contemporaneidad.

Por Ultimo, comprender a Paulo Freire a partir de la perspectiva decolonial
significa reconocer que su legado permanece inacabado, abierto al didlogo
y permanentemente convocado por los desafios educativos del presente. Si
la carta que abre estas consideraciones simboliza una respuesta al educador
pernambucano, la sintesis aqui presentada reafirma, en términos analiticos,
que sus reflexiones continian ofreciendo posibilidades teérico-prdcticas para
la construccion de otros curriculos comprometidos con la justicia social, la

pluralidad epistemolégica y la valorizacion de los pueblos-territorios del campo.
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