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Resumen

El estudio tiene como objetivo promover una discusion critico-reflexiva acerca de los
multiples lenguajes en el curriculo de la Educacién Infantil, entendiéndolos como elementos
que favorecen experiencias educativas de aprendizaje y desarrollo en la infancia. Se
busca responder a las siguientes preguntas: ¢qué son los multiples lenguajes y cudl es la
importancia de trabajar con ellos en la Educacion Infantil? ¢ CoOmo garantizar, en el curriculo
y en la vida cotidiana de la Educacion Infantil, experiencias que respeten y valoren los
multiples lenguajes? La investigacion se fundamenta teéricamente en las contribuciones
de Vigotsky (2009, 2010), Leontiev (2010) y Malaguzzi (1987), entre otros, y, desde el punto
de vista legal, en las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil (Brasil,
2009) y en la Base Nacional Comuan Curricular (Brasil, 2017). La investigacién, de cardcter
bibliograficoy documental, evidencia que el respeto y la valoracion cotidiana de los multiples
lenguajes favorecen la ampliacién de repertorios sobre los conocimientos producidos por la
humanidad. Sefiala el juego como actividad principal en la primera infancia y argumenta
que el trabajo con los multiples lenguajes contribuye al desarrollo de una mirada sensible y
estética en nifios y adultos.

Palabras clave: Educacion infantil; maltiples linguajes; juego; curriculo.
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Multiple languages and curriculum in early childhood
education

Abstract

The study aims to promote a critical-reflective discussion about multiple languages in
the Early Childhood Education curriculum, understanding them as elements that foster
educational experiences of learning and development in childhood. It seeks to address
the following questions: what are multiple languages and what is the importance of
working with multiple languages in Early Childhood Education? How can experiences
that respect and value multiple languages be ensured in both the curriculum and the
daily practices of Early Childhood Education? The research is theoretically grounded
in the contributions of Vigotsky (2009, 2010),Leontiev (2010), and Malaguzzi (1987),
among others, and, from a legal perspective, in the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (Brazil, 2009) and the National Common Core Curriculum
(Brazil, 2017). This investigation, characterized as bibliographic and documentary,
highlights that the respect and daily appreciation of multiple languages contribute
to the expansion of repertoires related to the knowledge produced by humanity. It
identifies play as the main activity in early childhood and argues that working with
multiple languages enhances the development of a sensitive and aesthetic perspective
in both children and adults.

Keywords: Early childhood education; multiple languages; play; curriculum.
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Multiplas linguagens e curriculo na educacdo infantil
Resumo

O estudo objetiva promover uma discussdo critico-reflexiva acerca das mdultiplas
linguagens no curriculo da Educagdo Infantil, compreendendo-as como elementos
que favorecem experiéncias educativas de aprendizagem e de desenvolvimento na
infncia. Busca ainda esclarecer os seguintes questionamentos: o que sdo mdultiplas
linguagens e qual a importdncia do trabalho com as multiplas linguagens na
Educacdo Infantil? E, do ponto de vista metodolégico, como garantir, no curriculo e no
cotidiano da Educacgdo Infantil, experiéncias que respeitem e valorizem as multiplas
linguagens? A pesquisa estd ancorada teoricamente nas contribuicdes de Vigotsky
(2009, 2010), Leonteiv (2010), Malaguzzi (1987) entre outros e, do ponto de vista legal,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009) e na Base
nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Vale salientar que a investigagdo, de cunho
bibliografico e documental, evidencia que o respeito e a valorizagdo cotidiana das
multiplas linguagens favorecem a ampliagdo de repertérios sobre os conhecimentos
produzidos pela humanidade. Além disso, indica a brincadeira como atividade principal
na primeira infGncia e argumenta sobre o trabalho com as multiplas linguagens como
favorecedor no aprimoramento do olhar sensivel e estético de criangas e de adultos.

Palavras-chave: Educacgdo infantil; maltiplas linguagens; brincadeiras; curriculo.
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Introduccion

Al llegar a las instituciones de Educaciéon Infantil, los ninos —concebidos
como sujetos histéricos, de derechos y dotados de la capacidad de conciencia
critica— traen consigo un repertorio de saberes. Por lo tanto, compete a la
Educacion Infantil, entre otras funciones, articular y ampliar tales saberes con
los conocimientos construidos por la humanidad, mediante la mediacién entre
adultos y nifios, y entre nifios y sus pares, valorando los diversos lenguajes de
la/en la infancia.

Partiendo de la premisa de que es necesario superar la vision
histéricamente construida que atribuye al lenguaje escrito una centralidad en la
Educacion Infantil, especialmente en el jardin de infancia (pré-escola), debido
a su funcién de “prealfabetizacion”, defendemos la necesidad de problematizar
tal enfoque, de modo que se rompa con esa légica, se desmarginalice y se
promuevan experiencias con los multiples lenguajes, considerando que las
multiples formas de expresion y de lenguajes son fundamentales para el
aprendizaje y para el desarrollo integral de los bebés y de los nifios.

Asi, buscamos esclarecer los siguientes interrogantes: ¢qué son los
multiples lenguajes y cudl es la importancia del trabajo con ellos en la Educacion
Infantil? Y desde el punto de vista metodoldgico, ¢como garantizar, en el
curriculo y en la cotidianidad, experiencias que respeten y valoren los multiples
lenguajes? El presente estudio, de cardcter bibliografico y documental, tiene
como objetivo promover una reflexion critica acerca de los multiples lenguajes
en el curriculo de la Educacion Infantil, comprendiéndolos como elementos que
favorecen experiencias educativas de aprendizaje y de desarrollo.

A fin de compilar una lista preliminar de fuentes relevantes —aunque
incompleta, dada la amplitud y complejidad de la tematica—, realizamos el
proceso de mapeo de fuentes bibliograficas y fuentes documentales para la
composicion del corpus de andlisis de nuestra investigacion. Este corpus fue

organizado con base en las contribuciones tedricas: de la Psicologia Historico-
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Cultural segun Vigotsky (2009; 2010); Leontiev (2010); Davidov (1988); de la
Pedagogia Historico-Critica en Saviani (2021), Lazaretti (2022) y el andlisis de
la legislacién a partir de dos documentos normativos que poseen implicaciones
importantes en el quehacer pedagodgico de la Educacion Infantil: las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil (Brasil, 2009) y la Base
Nacional Comun Curricular (Brasil, 2017), con miras a la discusion conceptual y
su articulacion con la praxis docente.

En el intento de comprender significados, sentidos e intenciones presentes
en los discursos textuales de la literatura cienfifica y de los documentos,
conforme a lo propuesto por Bardin (2011), tras la lectura flotante, realizamos
la exploracion y el registro minucioso de informacion relevante bajo las
perspectivas delineadas por los autores, en las cuales se identificaron cédigos
(lengudjes; multiples lenguajes; Educacion Infantil). El proceso de categorizacion
se fundamentdé en los presupuestos de Bardin (2011), considerando criterios
como exclusion mutua, homogeneidad, pertinencia, objetividad, fidelidad
y productividad, de modo que se asegurara el rigor en la organizacién e
interpretacion de los datos.

A lo largo del texto, vamos tejiendo una construccién dialégica que
busca problematizar, ampliar, fortalecer e inspirar el debate sobre las practicas
pedagogicas en la Educaciéon Infantil, a partir de una organizacion curricular
favorecedora de la promocion de experiencias intencionalmente planificadas.
Por consiguiente, el texto estd organizado en tres unidades tematicas:
inicialmente, dialogamos sobre el lenguaje a la luz de las contribuciones
tedricas de la psicologia histérico-cultural; acto seguido, problematizamos la
necesidad de avanzar en la discusion acerca de los multiples lenguajes en el
curriculo y sobre la didactica de la/en la Educacion Infantil, considerando los
apuntes normativos de las DCNEIs y de la BNCC; posteriormente, presentamos
discusiones sobre limites y posibilidades metodologicas bajo la perspectiva de

una ‘didactica desarrolladora’ en la Educaciéon Infantil.
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Lenguajes en la Educacion Infantil: reflexiones desde la perspectiva
histoérico-cultural

El nino tiene cien lenguajes (y después cien cien cien) pero le han robado
noventa y nueve.

La escuela y la cultura le separan la cabeza del cuerpo.
Le dicen:

de pensar sin las manos

de hacer sin la cabeza

de escuchar y de no hablar

de comprender sin alegrias

de amar y de maravillarse solo en Pascua y en Navidad.
Le dicen: de descubrir un mundo que ya existe.
Malaguzzi (2006)

El ser humano, desde la mads tierna edad, posee diversas maneras de
comunicarse y expresar lo que siente. El bebé, desde los primeros dias de vida,
se comunica y se expresa por medio de diversas formas, tales como el llanto,
los movimientos, las expresiones faciales e incluso los silencios. Estas formas
iniciales de comunicacion evolucionan, gradualmente, hacia el habla y hacia
el juego, caracteristica de los ninos muy pequenos y pequenos. Se trata, por
lo tanto, de los multiples lenguajes o, como afirma Loris Malaguzzi (2006) en el
fragmento de apertura de nuestro dialogo, el nifio tiene cien lenguajes. Ante
esto, la escuela de la/para las infancias tiene el desafio de mantenerse como
un organismo vivo, sensible, instigante y desafiador para el aprendizaje en un
escendario seguro y propositivo.

Las discusiones sobre los multiples lenguajes en la Educacion Infantil
ganan notoriedad, en Brasil, a partir de la ampliacion de los debates acerca
del enfoque malaguzziano, con la experiencia de Reggio Emilia?. Malaguzzi
emprendio, en interlocucién con otros intelectuales como Gianni Rodari (1920-
1980)y Jerome Bruner (1915-2016), un movimiento politico, cultural y pedagogico
que proponia un cambio educativo revolucionario para la educacion de los
ninos en la etapa infantil; un ejemplo de este movimiento puede verse en la

exposicion L’occhio se salta il muro’, creada en 1981. Esta muestra documento
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la potencia del pensamiento del nifio investigador, influyendo en el enfoque
pedagogico centrado en los cien lenguajes. “Qui ci sono bambini e adulti che
cercano il piacere di giocare, lavorare, parlare, pensare, inventare insieme”
(Malaguzzi, 1987, p. 4). Es decir, una documentacién del trabajo pedagdgico
que evidencia la presencia de nifios y de adultos que buscan el placer de jugar,
trabajar, conversar, pensar e inventar juntos.

A pesar de la incuestionable e inmensurable contribucién de tal
perspectiva, la idea del frabajo con los multiples lenguajes ya podia identificarse
en otras perspectivas tedéricas como: 1. la Psicologia Histérico-Cultural de
Vigotsky (2010), al afirmar el lenguaje como una funcién psiquica superior,
cuyo desarrollo transcurre iniciandose en el lenguaje social, pasando por el
lenguaje egocéntrico y concluyendo en el lenguaje interior; 2. las discusiones
del Circulo de Bajtin (2016), para quien el lenguaje se constituye como una
relacion comunicativa/expresiva que se da en una interaccion determinada
entre locutor e interlocutor en un continuum dialégico de construcciones
verbales y no verbales; es decir, el lenguaje como actividad, instituido en un
proceso concreto de la existencia humana situado en determinantes historicos
y politicos, entre otros.

Pero, al fin y al cabo, cuando nos referimos a los multiples lenguajes en la
Educacion Infantil, ¢de qué estamos hablando? Antes de intentar responder a
esta pregunta, es necesario resaltar inicialmente que comprendemos a los nifios
como sujetos sociohistoricos, dotados de capacidad de conciencia critica, que
producen cultura, sujetos politicos, de derechos, que aprenden activamente,
que se desarrollan y que construyen y reconstruyen sentidos en la permanente
relacion con la cultura.

De acuerdo con Vigotsky (2009), la cultura proporciona al individuo
los sistemas simbdélicos de representacion de la realidad, es decir, el universo
de significaciones que permite la (re)creacion, (re)interpretacion y (re)

significacion. En la cultura, el nifio entra en contacto con un conjunto de
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expresiones, conocimientos, saberes, costumbres, hdbitos, creencias, valores,
normas y construcciones artisticas, por ejemplo.

También es importante sefialar que comprendemos el lenguaje como un
sistema simbdlico de comunicacién de los grupos humanos. Segun Vigotsky
(2009), el lenguaje seria una funcidn psiquica superior que posee una relacion
reciproca —inicialmente independiente y luego articulada— con el pensamiento;
es decir, el desarrollo del lenguaje implica el desarrollo del pensamiento. En
palabras del autor, “el lenguaje es, ante todo, un medio de comunicacién social,
de enunciacién y comprension” (Vigotsky, 2009, p. 11). Asimismo, anade que,
hasta hace poco, en la Psicologia se creia, equivocadamente, que el medio
de comunicacion eran el signo, la palabra o el sonido; es decir, la Psicologia
reducia la comunicacioén solo al habla y a los simbolos, omitiendo el contexto

social que marca la interaccion entre las personas.

El lenguaje se origina en primer lugar como medio de comunicacién
entre el nino y las personas que lo rodean. Solo después, convertido
en lenguaje interno, se transforma en funcién mental interna que
proporciona los medios fundamentales al pensamiento del nifo
(Vigotskii; Luria; Leontiev, 2010, p. 114).

Constituido por aspectos genéticos, biologicos (cerebrales), culturales y
psicosociales, el lenguaje desempena un papel crucial en el desarrollo y tiene,
segun Vigotsky (2009), dos funciones: la de intercambio social, vinculada al
proceso comunicativo, y la segunda de pensamiento generalizado, la cual
permite al ser humano hacer uso de instrumentos que no estdn de forma
concreta a su alcance, sino de forma abstracta. Por ejemplo, al acceder a
la memoria y recordar un determinado significado de un signo socialmente
internalizado; dicho de otro modo, el acceso a la imagen mental de un coche
sin estar necesariamente frente a uno. Este complejo proceso de internalizacion
de signos, significados y sentidos se construye en la mediacién sociocultural.

Asi, el lenguaje —funcidén psiquica superior— estd estrechamente
vinculado al pensamiento y, consecuentemente, al aprendizaje. En este sentido,

las interacciones y el juego se configuran como elementos primordiales en la
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Educacién Infantil, ejes rectores de las prdcticas pedagégicas y, por tanto,
pilares en el curriculo y en la planificacion de la accion docente, de una didactica
favorecedora del desarrollo.

Leontiev (2010, p. 64) resalta que cada estadio del desarrollo psiquico se
caracteriza por una relacion explicita “entre el nifo y la realidad principal en
aquel estadio y por un tipo preciso y dominante de actividad”. Durante la etapa
de la Educacion Infantil, identificamos tres periodos del desarrollo psiquico

senalados por Davidov (p. 74, 1988):

1. La comunicacién emocional directa con los adultos es propia del
bebé desde las primeras semanas de vida y hasta el afio [...]

2. La actividad objetal-manipulatoria es caracteristica paesa el nifio
desde el ano hasta los tres afios. Realizando esta actividad (primero en
colaboracién con los adultos) el nifo reproduce los procedimientos de
accién con las cosas, elaborados socialmente; surge en él el lenguaje,
la designaciéon con sentido de las cosas, la percepcién categorial
generalizada del mundo objetal y el pensamiento concreto en acciones.

[..]

3. La actividad de juego es la mas caracteristica para el nifio de tres
a seis anos. En su realizaciéon surgen en el pequerno la imaginaciéon
y la funcién simbdlica, la orientaciéon en el sentido general de las
relaciones y acciones humanas, la capacidad de separar en ellas los
aspectos de subordinacién y direccién; también se forman las vivencias
generalizadas y la orientacién consciente en estas.

Se resalta que este entendimiento es esencial para la fundamentacion
de una praxis que comprende la actividad principal como “base” para el
surgimiento de otras actividades por parte de los nifios, en cuyos procesos
psiquicos se reorganizan. Es la actividad la que gobierna el desarrollo, los
cambios mas importantes en los procesos psiquicos y en los rasgos psicoloégicos
de la personalidad del nifo, y cuyos cambios psicologicos son observados.

Dada la importancia del lenguaje ludico para la constitucion del ser
humano, como han sefalado Vigotsky (2010), Leontiev (2010) y Davidov (1988),
destacamos que el papel ludico, marcado por la acciéon representativa de lo real,
posibilita que el nifo, a través de la capacidad de generalizacion, reproduzca

situaciones cotidianas. “La forma inicial del juguete es la de los juegos [...],
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como, por ejemplo, el juguete de un nifio cabalgando un caballo de madera. La
caracteristica basica, lo que mas llama nuestra atenciéon en estos juegos, es la
existencia de una situacion imaginaria” (Leontiev, 2010, p. 132).

El juego (brincadeira) —sustantivo proveniente del verbo brincar, cuya
origen latino deriva de vinculum que significa “lazo”, el cual a su vez proviene
del verbo vincire, que significa “sujetar, seducir, encantar”’— presupone la
accion del nifio sobre algo y tiene una relacién intrinseca con el desarrollo y
con el aprendizaje. Asi, la accion del nifio en el juego tiene como principio su
involucramiento en la actividad de transicién entre la dimension real (de las
condiciones reales de existencia) y la interpretacion de la realidad en el “hacer
de cuenta”. El juego estd marcado por el flujo de evolucion que sigue la “ley del
desarrollo del juguete”.

La actividad principal atraviesa cambios guiados por la “ley de desarrollo
del juguete”, es decir, por las transformaciones del juguete a lo largo de la
infancia. Esto significa que el juego es una actividad de evidencia en el desarrollo

de los bebés y de los nifios, como apunta Leontiev (2010, p. 133):

Los juegos clasicos que dan inicio a los juegos infantiles del periodo
preescolar son juegos de trama con un papel expreso, una situacion
imaginaria explicita y una regla latente. La ley del desarrollo del
juguete, como indican los descubrimientos experimentales de Elkonin,
dice que el juguete también evoluciona de una situacién inicial
donde el papel y la situacion imaginaria son explicitos y la regla es
latente, hacia una situacién en la que la regla se vuelve explicita y
la situacion imaginaria y el papel, latentes.

Los juegos de trama o juegos de roles —la casita, el médico, el profesor,
entre otros— no tienen reglas previamente definidas con objetivos ya
establecidos, como, por ejemplo, marcar puntos. Pero esto no significa que
no haya reglas. Este tipo de situaciones tiene reglas particulares para cada
caso; esto significa que inician y terminan cuando la situacion “dramatica”
concluye. Por otro lado, los juegos con reglas pueden ser reproducidos por

diferentes grupos en variados escenarios. Incluyen objetivos definidos con
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antelacién y convocan al nifio al dominio de la regla y, consecuentemente, del
comportamiento.

Ademads, Leontiev (2010) llama la atencién sobre la existencia de juegos
que se situan en el limite entre los juegos de roles y los juegos con reglas. Son los
juegos limitrofes: juegos diddacticos, juegos de dramatizacion, de improvisacion

y deportes.

Ellos, de hecho, se sitian en el limite de los juguetes clasicos de la
etapa preescolar y constituyen una forma de juegos de transicién, ya
sea para la actividad no ludica, para la cual preparan directamente
el camino, ya sea para los juegos del periodo escolar del desarrollo
psiquico del nifio. Son juegos diddacticos —en el sentido amplio de la
palabra—y juegos de dramatizacién, por un lado, y deportes y juegos
de improvisacién, por otro (Leontiev, 2010, p. 140).

Los juegos didacticos representan una transicion de la actividad ludica
a la actividad no ludica. En palabras de Leontiev (2010, p. 140), “los juegos
diddcticos son juegos que entrenan el desarrollo de las operaciones cognitivas
necesarias en la actividad escolar subsiguiente del nino”. Siendo asi, se puede
afirmar que el juego de dramatizacion ya es un tipo de actividad “preestética”.
A diferencia de los juegos de roles, en los juegos de dramatizacion el nifio no
reproduce comportamientos de forma generalizada, sino que piensa sobre
detalles, gestos y caracteristicas. El juego de dramatizacién es, asi, una forma
posible de transicion hacia la actividad estética.

Los juegos de dramatizacion, deportivos (pertenecientes al periodo
escolar de la infancia) y de improvisacion marcan el agotamiento de la
actividad ludica en sus formas preescolares; es decir, aunque permanecen como
juego, cuyo enfoque es el proceso, simultGdneamente aparece el pensamiento
orientado al resultado, al producto.

Por ultimo, cabe destacar que los nifos juegan a las mismas cosas de
formas diferentes; por lo tanto, es necesario observar para comprender el
sentido que el juego tiene para el nino. En esta perspectiva, es imperiosa la

necesidad de discutir permanentemente la centralidade del juego en el curriculo
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y en la cotidianidad de la Educacién Infantil, asi como el papel de la formacion
inicial y continua del profesor para el ejercicio permanente de la observacion y
de la escucha de los nifos en el dia a dia.

Multiples lenguajes, curriculo y didactica de la/en la Educacion
Infantil: dialogos a partir de las DCNEIs y de la BNCC

Una didactica de la invencién

Para palpar las intimidades del mundo es preciso saber:

a) Que el esplendor de la mafiana no se abre con cuchillo

b) El modo en que las violetas preparan el dia para morir

c) Por qué las mariposas de franjas rojas tienen devocion por las fumbas
d) Si el hombre que toca por la tarde su existencia en un fagot tiene
salvacién

€) Que un rio que fluye entre 2 jacintos carga mds ternura que un rio
que fluye entre 2 lagartos

f) Cémo asir la voz de un pez

g) Cudl es el lado de la hoche que se humedece primero.

etc.

etc.

etc.

Desaprender 8 horas al dia ensena los principios.

Barros (2016, p. 13).

El fragmento del poema de Manoel de Barros nos moviliza a la reflexion
sobre la intrinseca relacion entre la sensibilidad y la racionalidad en el quehacer
pedagogico en la Educacion Infantil, pues esta etapa de la educacion bdasica
reclama que podamos desaprender viejos modos, construidos bajo nociones
de Pedagogias transmisivas, y avanzar en el fortalecimiento de una didactica
de la invencion, es decir, una “diddactica desarrollamental”.

Cuando nos referimos a los multiples lenguajes del nifo, reconocemos
su derecho a manifestarse en sus variadas formas de expresion —dibujos,
pinturas, esculturas, movimientos, juegos, hablas—, las cuales no siempre son
valoradas, comprendidas y estimuladas. No obstante, antes de profundizar en
el debate sobre los multiples lenguajes, evaluamos como imprescindible discutir
la didactica en la Educacion Infantil, considerando que una de las finalidades

de este trabajo es pensar sobre los multiples lenguajes en su dimensién teérico-
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conceptual y practica; esto es, su presencia en lo cotidiano de la Educacién
Infantil.

Nos situamos en la perspectiva de la Pedagogia Historico-Critica y
de la Psicologia Histérico-Cultural, en direccion opuesta a la corriente de
pensamientos pedagdgicos neoliberales acriticos. Por lo tanto, se hace necesario
esclarecer la defensa de una didactica en la Educacion Infantil. Una didactica
que considera a la Educacion Infantil como la primera etapa de la Educacion
Bdsica, mediada en instituciones de educacién colectiva, no domiciliarias;
que comprende a los ninos como sujetos singulares en sus particularidades y
plurales en sus aspectos de identidad colectiva, pertenecientes a determinados
grupos en contextos historicos, econdmicos, religiosos, étnicos, geograficos,
etc., situados.

Distancidndonos de wuna practica pedagogica espontaneista y/o
preparatoria para el acceso del nifo a la ensefianza fundamental, defendemos
que es urgente la democratizacion del debate sobre la didactica en la
Educacién Infantil y, en esa perspectiva, nos anclamos en Lazaretti (2022),
con base en Davidov (1988), al resaltar la apremiante necesidad de una
ensenanza desarrolladora, en la que la formacion del nifno debe orientarse por
medios pedagogicos que estimulen su maxima potencialidad. Como afirma
Vigotsky (2010, p. 114), “la Unica buena ensefianza es la que se adelanta al
desarrollo”. De este modo, la ensenanza es esencial para el aprendizaje, debe
ser intencionalmente planificada, es decir, organizada sistematicamente.

En lo que respecta al curriculo, lo entendemos como un dispositivo
constituido por un “conjunto de prdcticas que buscan articular las experiencias
y los saberes de los niflos con los conocimientos que forman parte del patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico y tecnologico, a fin de promover el
desarrollo integral de nifios de 0 a 5 afnos de edad”, conforme se expresa en las
DCNEI (Brasil, 2010).

En palabras de Saviani (2021, p. 17), “un curriculo es, pues, una escuela

funcionando, es decir, una escuela desempefiando la funcién que le es propia”.
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Una escuela cuyas dimensiones espacio-tiempo-interacciones se configuran
como terreno para la construccion del conocimiento en las mas diversas areas
y lenguajes, en situaciones de interaccion del nifio con los instrumentos, con sus
pares y con los adultos, entre ellos, el profesor.

Se desprende que parte del trabajo del profesor consiste en reflexionar
criticamente, seleccionar, organizar, planificar, mediar y monitorear el conjunto
delas practicas y de las interacciones, garantizando la pluralidad de situaciones
que promuevan el desarrollo pleno de los nifios (Brasil, 2017, p. 39).

En este interin, la valoracion de los multiples lenguajes en la Educacion
Infantil sugiere practicas en las que el profesor o la profesora, como
observador(a) atento(a), comprenda el educar y el cuidar como dimensiones
indisociables y pueda: 1. mediar y brindar oportunidades de interacciones
y juegos, ejes estructurantes de la prdactica pedagogica, que garanticen los
derechos de aprendizaje y desarrollo —convivir, participar, jugar, explorar,
expresar, conocerse— y respeten, valoren y potencien los multiples lenguajes
en la/de la infancia; 2. Garantizar una planificacién cuyos campos de
experiencia no sean componentes disciplinares; por ello, el foco se desplaza de
la organizacién por ‘disciplinas’ hacia la actividad del nifio en relacién con los
‘objetos’ de aprendizaje (conocimientos sobre si mismo y sobre el mundo). ¢Y
qué quiere decir esto?

Anteriormente, en la historia reciente de la Educacion Infantil en Brasil,
las experiencias se organizaban conforme a los ‘ejes de trabajo’, como se
establecio en los Referenciales Curriculares de 1998. Por otro lado, en el enfoque
por campos de experiencias (Brasil, 2017), la actividad del nifo ‘aprendiz’,
protagonista e investigador, es lo que esta en el centro y, a partir de ella,
emergen los contenidos* involucrados y no al contrario, garantizando, conforme
a lo establecido en la Resolucion del MEC/CNE n°® 05/09 en el Art. 9, que fija
las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil, experiencias
variadas y ‘transdisciplinarias™ en relaciones de mediacién pedagogica critica,

acogedora y democrdatica que:
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I promuevan el conocimiento de si mismo y del mundo por medio de
la ampliacion de experiencias sensoriales, expresivas, corporales que
posibiliten el movimiento amplio, la expresion de la individualidad y
el respeto por los ritmos y deseos del nifio; II Favorezcan la inmersion
de los nifios en los diferentes lenguajes y el progresivo dominio por
su parte de varios géneros y formas de expresién: gestual, verbal,
plastica, dramdatica y musical; III Posibiliten a los nifios experiencias
de narrativas, de apreciacién e interaccién con el lenguaje oral y
escrito, y la convivencia con diferentes soportes y géneros textuales
orales y escritos; ... VII Posibiliten vivencias éticas y estéticas con
otros nifios y grupos culturales, que amplien sus patrones de referencia
y de identidades en el didlogo y conocimiento de la diversidad; ... IX
Promuevan la relaciéon y la interaccion de los nifios con diversificadas
manifestaciones de musica, artes plasticas y gréficas, cine, fotografia,
danza, teatro, poesia y literatura; XI Propicien la interacciéon y el
conocimiento por parte de los nifios de las manifestaciones y tfradiciones
culturales brasilefas; ... XII Posibiliten la utilizacion de grabadores,
proyectores, computadoras, mdaquinas fotograficas y otros recursos
tecnolégicos y mediaticos (Brasil, 2009, énfasis nuestro).

Elandlisis de la presencia del término ‘multipleslenguajes’ en eldocumento
delas DNCEI (2009) nos revela que la expresion se cita solo una vez, al mencionar
que la Secretaria de Educacion Basica, por medio de la Coordinacion General
de Educacion Infantil (COGEI), estd elaborando orientaciones curriculares en
un proceso de debate democrdtico y con consultoria técnica especializada
sobre diversos temas, entre ellos, el de los “multiples lenguajes de nifos y nifas
en lo cotidiano de la educacion” (Brasil, p. 31, 2009).

Ampliandolabusquedahacialaunidadtematica‘lenguajes’, identificamos
que aparece solamente dos veces. La primera, al resaltar que la “propuesta
pedagdgica de las instituciones de Educacion Infantil debe tener como objetivo
garantizar al nifio el acceso a procesos de apropiacion, renovaciony articulacion
de conocimientos y aprendizajes de diferentes lenguajes [...]” (Brasil, 2009, p.
18). La segunda, al mencionar la garantia de experiencias que “favorezcan la
inmersion de los ninos en los diferentes lenguajes y el progresivo dominio por
su parte de varios géneros y formas de expresion: gestual, verbal, plastica,

dramatica y musical” (Brasil, 2009, p. 25). Dada la complejidad, la emergencia
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y la amplitud de la temdatica, el estudio de las DCNEI evidencia la necesidad de
discusion sobre el asunto de los multiples lenguajes, vista su mencion en la ley
y su urgencia en la praxis pedagogica.

Asi como ocurre en las DCNEI (2010), en la Base Nacional Comun
Curricular - BNCC (Brasil, 2017), capitulo de la Educacion Infantil, el término
‘multiples lenguajes’ aparece solo dos veces. La primera en la resefa del campo
de experiencia escucha, habla, pensamiento e imaginacion, al afirmar que en
las implicaciones con “los multiples lenguajes el nifio se constituye activamente
como sujeto singular y perteneciente a un grupo social” (Brasil, 2017, p. 42).

Y en la segunda, en el objetivo de aprendizaje y de desarrollo en el campo
de experiencia espacio, tiempo, cantidades, relaciones y fransformaciones para
el grupo de edad de ninos pequenos, al senalar que los ninos deben “registrar
observaciones, manipulaciones y medidas, usando multiples lenguajes (dibujo,
registro por nUmeros o escritura espontdnea), en diferentes soportes” (Brasil,
2017, p. 51). Estas evidencias revelan una laguna y, dada la importancia de
las multiples formas de expresion de bebés y nifos, este hallazgo desnuda la
necesidad de avanzar en la problematizacion del debate sobre el trabajo con
los multiples lenguajes en la Educacion Infantil.

Comprendemos que el trabajo con los multiples lenguajes puede ser
organizado a partir de diversas modalidades organizativas del trabajo del
profesor o profesora, como, por ejemplo, proyectos de investigacion, secuencias
didacticas, talleres, atelieres, entre otros, sin perder de vista las interacciones y
los juegos como pilares para la organizacion de la planificacion.

En este sentido, la planificacion de las rutinas y de las practicas cotidianas,
con intencionalidad educativa, debe privilegiar las diversas posibilidades
de valoracion y estimulo de los multiples lenguajes. Para ello, es necesario
considerar la organizacion del tiempo, del espacio y de los materiales, como se
establece en las DCNEI (Brasil, 2010). Esto significa que, para la organizacion del
tiempo con miras al desarrollo de las actividades, conforme a las necesidades,

intereses, curiosidades, dudas de los nifos y las observaciones de los profesores,
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es preciso tener en mente: ¢qué no puede faltar en la educacion de los bebés
y de los ninos? ¢Qué criterios utilizar para incluir o excluir determinadas
actividades? ¢ Como trabajar por campo de experiencia? ¢Cémo organizar una
rutina teniendo en mente una jornada de 4 horas diarias, por ejemplo?

La organizacion de los diferentes ambientes debe considerar las
particularidades de cada grupo de bebés y de nifnos. Ademas, los ambientes de
las salas deben ser seguros y atractivos®, favoreciendo la libre manipulacion de
diferentes materiales en variados ‘rincones’ circunscritos, permitiendo la libre
circulacion y respetando el interés de los bebés y de los nifios para desplazarse
y explorar diferentes espacios de la sala. En el caso de actividades fuera de las
salas de referencia o salas de actividades, entendemos que la planificacion es
igualmente importante.

La eleccion de los materiales debe atender a la seguridad, la diversidad y
la cantidad suficiente para cubrir a los nifios del grupo. Ante esto, es necesario
planificar el trabajo con materiales diversificados, como libros y juguetes
y materiales de amplio alcance (conos, carretes, trozos de madera, cajas de
variados tamanos, telas, tapas de variados tamanos, neumaticos, elementos
de la naturaleza, entre otros). Sobre esto, Vigotsky (2010, p. 131, énfasis nuestro)

afirma que:

[...] hay juguetes de amplio alcance, por asi decirlo (varas, bloques,
etc., cuyo papel en los juegos ya describimos); ellos pueden participar
en varias acciones. En contraste con ellos podemos diferenciar objetos
especializados, esto es, juguetes especializados. Entre ellos podemos
distinguir los que no poseen funciones fijas y los que las poseen, como,
por ejemplo, un juguete que representa a un acrébata balancedndose
en una barra horizontal. Este es un pseudojuguete.

Aqui queda clara la necesidad de brindar oportunidades para la
exploracién, por parte de los nifios, de materiales cuya funcion primaria es (re)
definida en el jugar, evitando el acceso a materiales que poco ‘alimentan’ la

nutricion creativa.
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En este proceso de planificacién y organizacion, no se puede ignorar la
importancia delaobservacion por parte de los profesores; por lo tanto, el registro
es un proceso imprescindible y demanda la seleccién de instrumentos como,
por ejemplo, el teléfono movil para grabar voz y video y realizar anotaciones
en el bloc de notas del aparato. Poseer tales herramientas al alcance es una
condicion importante para la ‘captura® de momentos significativos de las
interacciones de los ninos en lo cotidiano. Ante lo expuesto, se refuerza que lo
cotidiano es una fuente valiosa para la construccion de narrativas y registros

diarios, comprendidos, conforme a Ostetto (2017, p. 15),

[...] como instrumento del trabajo pedagégico, como un documento
reflexivo de profesoras y profesores, espacio en el cual marcan lo
vivido —logros, descubrimientos, incertidumbres, preguntas, miedos,
audacias—, y en cuya dindmica pueden apropiarse de sus quehaceres,
en un contexto de profunda relacién con la formacién docente para la
educacioén infantil.

I“

Frente alo expuesto, esimprescindible que el profesor crea en el “potencial
creativo de los ninos” (Cunha; Souza, 2022, p. 121) y ejercite la observaciéon y
la escucha. Para ello, es necesario que este adulto, profesional de referencia,
establezca: 1. un protocolo de observacion (¢serd observacion colectiva? ¢sera
observacién individual? ¢qué aspectos enfatizar? ¢serd posible percibir al nifio
en su dimensién socioemocional? ¢cognitiva? ¢ psicomotora?); y 2. el hdbito de
registrar sus observaciones en audio y narrativas escritas para la composicion
de la documentacion pedagégica (murales, portafolios, cuadernos de registro,
informes individuales y colectivos).

Estas son condiciones fundamentales, aunque no Unicas, para el trabajo
democratico y participativo, pues, en vista de ello, las necesidades e intereses
de los ninos, de las familias y de los profesores son considerados en el curriculo.
Ademads, para el enfoque con proyectos de investigacion, atelieres, talleres
y/o secuencias didacticas que respeten y estimulen el lenguaje oral, gestual,
plastico, dramatico, visual, ludico, musical, escrito, virtual, fotografico y

cinematografico, por ejemplo, estas condiciones son imprescindibles.
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Multiples lenguajes: limites y posibilidades en la Educacion Infantil

El trabajo de respeto, valoracion y estimulo de las multiples formas
de expresion y de comunicacion de los nifos exige del profesor o profesora
un cambio de paradigma, es decir, la incorporacion de nuevas posturas y
practicas, lo cual se configura como un desafio a ser superado, considerando
que este proceso involucra la garantia de politicas publicas de formacion, de
valoracion y de buenas condiciones de trabajo, asi como de remuneracion de
los profesionales docentes.

Ademads, es necesario avanzar en el entendimiento de que el trabajo
pedagogico con los multiples lenguajes no se resume al lenguaje oral y escrito,
sino a las diversas formas de manifestacion, expresion y comunicacion de los
bebés y de los nifios; por lo tanto, es necesario desmarginalizar tales formas
de expresion para que ocupen un tiempo y espacio privilegiado en el curriculo.

Sin agotar el debate, a continuacion presentamos algunos apuntes para
tensionar la discusién sobre el trabajo pedagdgico con los multiples lenguajes en
la Educacion Infantil, a partir de un curriculo que valoray promueve experiencias
de aprendizaje bajo la perspectiva de una didactica desarrollamental.

El trabajo pedagdgico con el lenguaje oral y escrito del nifio en las
instituciones de educacion infantil puede organizarse de forma que considere
la perspectiva del nifio, en interfaz con la intencionalidad pedagogica,
posibilitando interacciones con la cultura letrada. En este sentido, el docente
debe propiciar que el nifio vivencie actividades de reflexion, asi como elabore
y ponga a prueba diferentes hipotesis sobre la cultura escrita, por medio
de juegos con la oralidad, como rimas infantiles (parlendas), trabalenguas,
poemas, canciones de ronda, adivinanzas, literatura en verso y prosa —cuentos
clasicos, contemporaneos, nacionales y regionales—. Ademds, es importante
el contacto con diversos géneros del discurso (orales y escritos) que poseen

diferentes funciones sociales y tipologias, y que forman parte de la cultura en
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la que el nino estd inserto, como, por ejemplo, una invitacion de cumpleanos,
una lista de compras, folletos de supermercado o panfletos.

En cuanto a las actividades artisticas en la educacion infantil, las artes
visuales, por ejemplo, tienen un papel fundamental en el desarrollo de la mirada
sensible, atenta, investigativa y creativa, en la ampliacién de los conocimientos
estéticos, culturales, historicos y en el respeto a las diversas formas de
manifestaciéon artistico-culturales. Cabe destacar que, por medio del lenguaje
plastico y visual, los ninos representan y (re)significan su experiencia en el
mundo. Por Ultimo, se resalta que la actividad artistica involucra la apreciacion
y la creacién de obras.

Sobre la apreciacion, esta involucra el movimiento de encuentro
e incitacion de la sensibilidad, de la imaginacion, de la mirada estética,
del respeto y de la comprension de ideas ajenas, con el arte, por medio de
la convivencia con producciones y construcciones de una cultura. En lo que
respecta a la creacion, esta abarca la construccion y produccion, dibujos,
pinturas, modelados, esculturas, cine, arquitectura, fotografia y otras formas

de expresion.

Llamamos actividad creadora del hombre a aquella en la que se crea
algo nuevo. Poco importa si lo que se crea es algun objeto del mundo
externo o una construccion de la mente o del sentimiento, conocida
solo por la persona en quien la construccion habita y se manifiesta
(Vygotskii, 2018, p. 13).

Al manipular y explorar materiales’, cuya materialidad le permite
actuar con libertad creativa y con un repertorio de conocimientos socialmente
constfruido a través de la cultura, el nifio tfransforma el medio y se “apropia
del lenguaje pictorico: color, linea, textura, densidad, ocupaciéon espacial [...]”
(Oliveira, 2012, p. 136). En este sentido, diversos materiales pueden ser usados
para dejar marcas en soportes que reciben las impresiones dejadas por los
ninos y posibilitan esa apropiacién artfistica. La conclusién a la que llegamos
es que, si queremos bases soélidas para la construcciéon creativa de los nifios,

necesitamos ampliar las experiencias estéticas de profesores(as) y nifios, pues
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“cuanto mds rica es la experiencia, mds rica debe ser también la imaginacion”
(Vygotskii, 2018, p. 24).

Se destaca que el nifo se interesa por investigar tipos diferentes de
“textura, color, temperatura, gusto, olor” (Oliveira, 2012, p. 135); ante esto,
para que el nino tenga experiencias con el lenguaje visual, que propicien la
exploracion pldastica y la produccion de marcas, es preciso que el profesor o la
profesora posibilite actividades corporales para el movimiento y la accion del
nino en el mundo, brindando la oportunidad de explorar diversos materiales
—instrumentos para trazar (pinceles, tintas, tiza, rodillos, lapices, boligrafos,
carbén, esponjas, los propios dedos)— y soportes (papel de diferentes gramajes,
suelo, pared, cajas, entre otros). Con ello, el nifio explora los materiales y sus
materialidades y amplia la creatividad.

También es importante destacar que la experiencia con el lenguaje visual
pasa por la construccion de sentidos, en la interaccion biopsicosocial del nifo
consigo mismo y con los otros; por ello, es interesante propiciar el acceso del
nino y la apreciacién de obras de arte que van desde los cdnones del arte hasta
la cultura popular, ademas de brindar la oportunidad de la (re)lectura® para
que los ninos construyan sus propias obras.

Asimismo, registramos que experiencias con imagen, luz y sombra son
ejemplos de importantes posibilidades para la ampliaciéon del repertorio estético
y creativo del nifo, puesto que se pueden explorar diferentes combinaciones
con el uso de diferentes materiales (cajas, juguetes, telas y papeles). Por lo
tanto, vale la pena invertir en la exploracion de diferentes luminosidades en
juegos con luces y sombras que agudizan la creatividad, la investigacion, el
pensamiento y otras dimensiones del desarrollo y del aprendizaje del nifo.

En lo que respecta a la dimension sonora, senalamos que la sonoridad
esta presente en la vida de los seres humanos incluso antes del nacimiento. Por
medio de los sonidos, el nifio percibe el ritmo y el funcionamiento del mundo
que lo rodea. Al nacer, los nifos entran en contacto con diferentes sonidos y

musicas de variados ritmos. Segun Brito (2003), la presencia de la musica se
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registra en rituales sagrados y fiestas en la historia de la humanidad desde los
tiempos mds remotos.

Para Oliveira (2012), los sonidos y la musica (con sus parametros de
altura, timbre, intensidad, densidad, duracion, etc.) envuelven, divierten, llaman
la atencién del nino y movilizan sentimientos y emociones, revelan creencias,
valores y son formas de manifestacion cultural portadoras de informaciones y
de significados.

En cuanto a los juegos de ronda con canciones populares de dominio
publico, estas son actividades importantes para el fomento de la cultura de
la infancia, ya que el contacto y la apreciacion de diferentes ritmos, sonidos y
melodias estimulan funciones psiquicas superiores como el lenguaje oral y la
memoria en articulacion con el acto motor.

Cabe resaltar, ademads, que la Ley n° 11.769 del 18 de agosto de 2008 hace
obligatoria la ensenanza de musica en la educacion bdsica, lo que presupone
que el profesor construya un repertorio musical que retuna diferentes géneros
musicales y brinde a los nifios el ejercicio de la percepcion auditiva, de la
expresion y de la conciencia corporal —movimiento, equilibrio e interaccién con
el otro—. Teniendo esto en cuenta, las experiencias con la sonoridade y con la
musica deben considerar diferentes combinaciones de volimenes, velocidades,
timbres, intensidad, ritmos, duracion, melodia, armonia y compases, por
ejemplo.

Para ello, es necesario que el profesor o la profesora investigue
repertorios e instrumentos musicales que posibiliten a los nifios la vivencia de
juegos de ronda, canciones populares, apreciacion de composiciones cldsicas
y contempordneas de la musica popular brasilefa, de musicas regionales,
de juegos que involucren rimas, historias cantadas, asi como la percepcion,
escucha y reproduccién de sonidos de la naturaleza y la produccién de sonidos
con el propio cuerpo, ademas de otras exploraciones sonoras.

Por lo expuesto, el trabajo con los multiples lenguajes implica una accion

pedagdgica socialmente referenciada, comprometida con el aprendizaje
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y con el desarrollo integral de los bebés y de los nifios, y este movimiento
requiere, indudablemente, procesos formativos del docente. Asi, el curriculo
y el quehacer pedagdgico favorecen la ampliacion de los repertorios de los
ninos sobre los saberes producidos por la humanidad, ademds de propiciar el
perfeccionamiento de la mirada sensible y estética desde la mas tierna edad

en la infancia.
Consideraciones finales

Volvamos a las preguntas problematizadoras de nuestro didlogo: ¢qué
son los multiples lenguajes y cudl es la importancia del trabajo con ellos en la
Educacién Infantil? Desde el punto de vista metodolégico, ¢coOmo garantizar en
el curriculo y en lo cotidiano experiencias que respeten y valoren los multiples
lenguajes?

Con el propésito de tejer una reflexién critica sobre un curriculo promotor
de buenas experiencias, que respete y propicie la valoracion de los multiples
lenguajes en la Educacion Infantil, el estudio tedrico evidencia que el trabajo
con los multiples lenguajes presupone una accion pedagoégica socialmente
referenciada, comprometida con el aprendizaje y con el desarrollo integral de
los bebés y de los nifos.

La garantia en lo cotidiano de la Educacién Infantil y, consecuentemente,
en el curriculo, de experiencias que respeten y valoren los multiples lenguajes,
pronostica que la Educacion Infantil no es un tiempo para pensar sin las
manos, hacer sin la cabeza, escuchar y no hablar, o comprender sin alegrias
y sin asombros. Por el contrario, es tiempo para descubrimientos cientificos,
culturales, ambientales, artisticos, entre muchos otros; por lo tanto, es tiempo
para (re)inventar lo que existe y descubrir lo que no existe.

Por consiguiente, en este interin, en la planificacion intencionalmente
construida por el profesor o la profesora, el juego es un elemento sine qua non
en el curriculo. El juego se configura como la actividad privilegiada del nifio en

el periodo de la preescolar para que este pueda investigar y construir sentidos
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sobre las diversas formas de manifestacion cultural y artistica —y tantas
otras— de diferentes pueblos en variados contextos geograficos y temporales.
Asi, el respeto y la valoracion cotidiana de los multiples lenguajes favorecen la
ampliacién de repertorios sobre los conocimientos producidos por la humanidad
y brindan la oportunidad de perfeccionar la mirada sensible y estética desde la

mas tierna edad en la infancia por medio de diferentes vivencias.
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Notes
1 Traduccién realizada con la asistencia de AI-GEMIN

2 Ciudad situada al norte de Italia que, tras la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) y teniendo
como uno de los grandes exponentes de las ideas progresistas al pedagogo Loris Malaguzzi
(1920-1994), presentaba una nueva propuesta para la educacion de los nifios confraponiéndose
al pensamiento hegemonico religioso de la iglesia catdlica.

3 Cuando el ojo salta el muro”. Traduccién libre.

4 Entendemos que el contenido es aquello que el nifio aprende y que el profesor tiene la intencién
de ensefiar. Surge en y a partir de las vivencias de lo cotidiano; dicho de otfro modo, cuando los
nifios juegan en el parque, descubren y preguntan sobre lombrices en la tierra, sobre pdjaros en
el érbol, sobre el funcionamiento de la lengua materna, sobre el propio cuerpo, los conocimientos
culturales, morales, éticos, estéticos, etc.; alli enconframos los contenidos, es decir, todo puede
ser confenido.

5 El uso del término se emplea aqui a partir de una comprensiéon de que, en la Educacion
Infantil, el movimiento de mediacién pedagdgica trasciende los ‘limites’ de los campos/areas/
disciplinas.

6 El término atractivo no estd vinculado a la preparacion estética estereotipada con imdgenes
preparadas previamente por los adultos y que, por lo tanto, poco cuentan sobre la narrativa de
aprendizaje cotidiano de los nifios. Defendemos que lo atractivo es la organizacién que revela
al grupo, sus recorridos por medio de la documentacién en narrativas verbales e imagéticas
que comunican a los nifos, a las familias y a otros profesionales lo cotidiano de vivencias y
aprendizagjes.

7 Primeramente, nos remitimos al término material que, para Pareyson (2001), es el objeto o
el material fisico, visto en la constitucion natural en que forma el arte [...] Con relacién a la
materialidad dentro de los multiples lenguajes de los nifios, se enfoca lo que podemos ver,
percibir y hacer para que las experiencias ligadas al arte y ofros lenguajes, asi como la creacion,
puedan existir en un contexto visible y apreciable (apud Cunha; Souza, 2022, p. 105).

8 Aqui, la releitura (relectura) se comprende como un proceso interpretativo que presupone la
construcciéon de sentidos; es decir, no se refiere a la mera copia de obras por parte de los nifios.
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