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Resumen

Al considerar la formacién docente como un proceso dinamico y continuo, se entiende que la
integracion de las acciones formativas entre la educacion universitaria y la basica es un factor
determinante en este proceso. Frente a esto, el articulo tiene como objetivo analizar las acciones
formativas realizadas a partir de las versiones 2018-2020, 2020-2022, 2022-2024 del Programa de
Residencia Pedagogica (PRP) integrado al curso de Pedagogia en la Universidad de Sur de Minas
Gerais. Para ello, se desarrolld una investigacion descriptiva con enfoque cualitativo, basada en
entrevistas semiestructuradas con los residentes que trabajaron en sus respectivas versiones del
programa. La fundamentacion teodrica se busca en las proposiciones de André et al. (2016), Gatti
(2016), Novoa (1992, 2009, 2017), Pimenta (2012), Tardif (2000) quienes discuten el proceso de
formacion docente, en dialogo con otros autores. Las acciones formativas desarrolladas en el ambito
del PRP posibilitaron el desempefio de los docentes principiantes en la educacion basica, detonando
reflexiones como: el fortalecimiento entre la teoria y la practica profesional docente; la interaccion
entre la universidad y la educacion basica; El impacto de la formacién inicial basada en la
colaboracion. A partir del analisis realizado, las acciones formativas desarrolladas se clasificaron en:
la accion de observacion; la accion de intervencion y la reflexion sobre la accion.

Palabras clave: Programa de Residencia Pedagogica; Formacion inicial del profesorado;
Experiencias docentes.
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FORMACAO PARA A DOCENCIA E SABERES VIVENCIADOS NO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Resumo: Ao considerar a formagao docente como um processo dinamico e continuo, entende-se que a
integracao das acOes formativas entre universidade e educag@o basica consiste em fator determinante
nesse processo. Diante disso, o artigo objetiva analisar as agdes formativas realizadas a partir das versoes
de 2018-2020, 2020-2022, 2022-2024 do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) integrado ao curso
de Pedagogia de uma Universidade do Sul de Minas Gerais. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa
descritiva, de abordagem qualitativa, a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas com os
residentes que atuaram nas respectivas versdes do programa. Busca-se a fundamentagdo tedrica nas
proposi¢gdes de André et al. (2016), Gatti (2016), Novoa (1992, 2009, 2017), Pimenta (2012), Tardif
(2000), que discutem sobre o processo de formacdo de professores, em interlocu¢do com outros autores.
As acdes formativas desenvolvidas no ambito do PRP viabilizaram a atuac@o dos professores iniciantes,
desencadeando reflexdes como: o fortalecimento entre a teoria e a pratica profissional docente; a
interagdo entre universidade e educag@o basica; a repercussdo de uma formacgao inicial com base na
colaboragdo. A partir da analise realizada as agdes formativas desenvolvidas foram classificadas como:
acdo de observacdo; acdo de intervencao e reflexdo sobre a agao.

Palavras-chave: Programa de residéncia pedagogica; Formagao inicial docente; Vivéncias da docéncia.

FORMATION FOR TEACHING AND KNOWLEDGE EXPERIENCED IN THE
PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM

Abstract: By considering teacher training as a dynamic and continuous process, it is understood that
the integration of training actions between university and basic education is a determining factor in this
process. In view of this, the article aims to analyze the training actions carried out from the 2018-2020,
2020-2022, 2022-2024 versions of the Pedagogical Residency Program (PRP) integrated to the
Pedagogy course at the University in South of Minas Gerais. To this end, descriptive research with a
qualitative approach was developed, based on semi-structured interviews with residents who worked in
their respective versions of the program. The theoretical foundation is sought in the propositions of
André et al. (2016), Gatti (2016), Novoa (1992, 2009, 2017), Pimenta (2012), Tardif (2000), who discuss
the process of teacher training, in dialogue with other authors. The training actions developed within the
scope of the PRP enabled the performance of  teachers in basic education, triggering reflections such
as: the strengthening of the theory and professional practice of teachers; the interaction between
university and basic education; the impact of initial training based on collaboration. Based on the
analysis carried out, the formation actions developed were classified as: observation action; intervention
action and reflection on action.

Keywords: Pedagogical Residency Program; Initial teacher formation; Teaching experiences.
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Introduccion

La educacion es comunicacion, es dialogo, en la medida en que no es la
transferencia de saber, sino un encuentro de sujetos interlocutores que buscan
la significacion de los significados (Freire, 1979, p. 69).

La dialogicidad como puente entre sujetos en el proceso educativo, propuesta por Freire
(1979), subsidia la premisa de este estudio, impulsa el entendimiento de que la formacion
docente se consolida en el intercambio de saberes, en la interlocucion entre pares y en la
articulacion entre conocimientos teoricos y la practica vivenciada. Las acciones dialogicas
demarcan la formacion humana, por eso las palabras emitidas pueden ser indicadores sensibles
de “todas las transformaciones sociales”, nos asegura Bakhtin y Volochinov (2006, p. 42).

Transformaciones que, pueden en gran parte, emerger de un orden ideologico, segun
Goulart (2023, p. 45), como instituirse de orden pragmatico, en que las palabras escritas u
oralizadas, en el caso de este estudio, se tornan una “manifestacion de inquietud, de
problematizacion, de aspiracion, de idealizacion”, en el cual se concibe, comparte y produce en
pequefias proporciones argumentativas, que en “lentas acumulaciones cuantitativas de cambios
que aun no tuvieron tiempo de adquirir una nueva calidad ideologica, que atn no tuvieron
tiempo de engendrar una forma ideologica nueva y acabada” (Bakhtin; Volochinov, 2006, p.
42).

Por ello, al considerar la formacion docente como accion transformadora, presentamos
algunos resultados de los estudios realizados a partir del Programa de Residencia Pedagdgica
(PRP). Instituido como una de las acciones que integra la Politica Nacional de Formacion de
Profesores del Gobierno Federal, el programa de Residencia Pedagogica (PRP) trae como
propuesta central una formacion para la docencia, de modo a articular acciones entre la
universidad, en los cursos de licenciatura, y la educacion basica.

El curso de Pedagogia de una Universidad del Sur de Minas Gerais, que integr6 el PRP
en las versiones de 2018-2020, 2020-2022, 2022-2024. Esta participacion en el programa a lo
largo de seis afios posibilitdé una reflexion de las acciones formativas viabilizadas en la
conduccidn de los profesores principiantes para la actuacion en la educacion bésica.

Ante esto, este articulo tiene como objetivo analizar las acciones formativas
proporcionadas por el PRP, con foco en la formacion inicial docente. Para ello, desarrollamos
una investigacion descriptiva, de abordaje cualitativo, a partir de entrevistas semiestructuradas

con los residentes que participaron en las versiones del PRP (2018-2020; 2020-2022; 2022-

Educ. Anal. Londrina

v. 10 | p. 1-24 | e51814



Formacion para la docencia y conocimientos experimentados en el Programa de Residencia Pedagogica 4
Silva, J; Goulart, I. C. V.

2024). Optamos por el analisis de contenido de Bardin (2010), para analizar los testimonios de
los residentes sobre las experiencias adquiridas con las preceptoras, en las escuelas campo,
ademas de describir las actividades pedagdgicas desarrolladas con nifios en fase de

alfabetizacion.

Programa de Residencia
Pedagogica (PRP):
procesos de aplicacion

El PRP ha sido analizado durante algunos afios y, tras tramites legales, fue aprobado y
se convirtid en una de las acciones que integra la Politica Nacional de Formacion de Profesores
del Gobierno Federal. El término residencia tuvo origen en el campo de la medicina. Sabemos
que después de una primera etapa de formacion en el curso, los médicos ejercen la residencia
médica y, al mismo tiempo, complementan su formacion con la especializacion pretendida en
el area profesional. Es un momento en que los estudiantes se aproximan e integran al campo de
actuacion, con el acompafiamiento de un supervisor para aprender, en la practica, los
conocimientos teoricos estudiados en la academia y comienzan a realizar sus primeras
experiencias como profesionales.

La residencia médica fue fuente inspiradora y se convirtié en un modelo en la dimension
pedagogica, pues la importancia de la relacion entre la teoria y la practica se volvio perceptible.
Entonces, surgi6 la idea de implantar programas de formacién pedagdgica con la finalidad de
brindar a los futuros profesores las diversas experiencias reales vividas en las escuelas.
Teniendo esta vision, Faria (2018, p. 55) deja clara la idea de “residencia”, estd relacionada a
la “preocupacion en promover una especie de ‘formacion practica’ para los (futuros) profesores,
posibilitandoles vivenciar procesos formativos directamente vinculados a los contextos
escolares reales en que actan [...]”. Creyendo en este modelo de formacion inicial para la
docencia, fue instituida la propuesta de una accion formativa, denominada residencia
educacional para los cursos de formacion de profesores, instituida en el Proyecto de Ley n°
227/2007, teniendo como base la Ley n® 9.394/1996, que trata de las Directrices y Bases de la
Educacion Nacional, aprobado por el Senado y efectivizado por el senador Marco Maciel.

Segun este Proyecto de Ley, la residencia educacional no fue una etapa de estudios
integrada a los cursos de licenciatura en Pedagogia, sino una etapa de formacion inicial

reglamentada en el dmbito pedagdgico por los Consejos de Educacion y, en los ambitos
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administrativos y financieros, por los sistemas de ensefianza, conjuntamente con la Union. Tal
propuesta de ley recibi6 declaraciones de apoyo e ideas de perfeccionamiento, siendo discutida
en audiencia publica en el campo de la Comision de Educacion, Cultura y Deporte. Sin
embargo, las cuestiones problematicas de calidad en la educacion, las cuales incentivaron la
creacion de este proyecto, persistieron.

Aunque discutido y votado, este proyecto no obtuvo aprobacion, siendo posteriormente
archivado (Brasil, 2012, p. 2). Entretanto, la busqueda de la residencia en la dimension
educacional continu6. Un nuevo Proyecto de Ley, n® 284, solicitado por el Senador Blairo. El
foco original del proyecto n® 227/2007 permanecid, pero presentando algunos cambios
considerados necesarios (Brasil, 2012, p. 3). La primera alteracion se refiere a la identificacion

del programa:

En primer lugar, sustituimos el término “residencia educacional”, utilizado en
el PLS n°® 227, de 2007, por “residencia pedagdgica”, que nos parece mas
adecuado para describir el propésito de la iniciativa. Ademas, no incluimos la
prevision de que la residencia se transforme en prerrequisito para la actuacion
de los docentes en ejercicio que no tuvieron acceso a esa modalidad formativa.

En lo referente al perfeccionamiento profesional, el senador ain afiadio que la residencia
pedagdgica puede ser utilizada en procesos selectivos y etapas para titulacion. Siendo aprobado,
este proyecto fue establecido para todos los profesores de la Educacion Basica y de las
licenciaturas. Después de algunos afios, de acuerdo con la Coordinacion de Perfeccionamiento
de Personal de Nivel Superior (CAPES, 2017, p. 1) “el municipio de Sao Paulo fue el primero
del pais en adherirse al PRP, que, creado por el Ministerio de Educacion, forma parte de la

Politica Nacional de Alfabetizacion”. Asi:

El proyecto fue ofrecido a partir de 2018, en caracter piloto, e involucrara un
curso de extension con duracion de 100 horas, en la modalidad de educacion
a distancia, para alumnos del curso de licenciatura en pedagogia, ofrecido por
la Unesp, y de otras licenciaturas que también utilizan los polos de la
Universidad en los Centros Educacionales Unificados (UniCEU), siendo, por
lo tanto, extensivo a cualquier otra institucion de ensefianza y no limitante a
alumnos de la Unesp (CAPES, 2017, p. 1).

A partir de ese momento, la propuesta de accion formativa de la residencia pedagogica
tuvo buena aceptacion y se expandioé en red nacional, promoviendo la interaccion entre las
instituciones de ensefianza superior y las instituciones escolares. En 2018, la propuesta del PRP

se convirtid, efectivamente, en una accion que constituye la Politica Nacional de Formacion de
Educ. Anal. v. 10 | p. 1-24 e 51814
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Profesores, con la finalidad de garantizar el conocimiento de la practica escolar, aiin en proceso
de formacion, en la articulacion de la base tedrica adquirida en los cursos superiores con
vivencias de practicas educativas en la educacion basica. Para participar del programa, los
estudiantes deben estar cursando la segunda mitad del curso.

Segun la CAPES (2018), el programa esta dirigido a los estudiantes de los cursos de
licenciatura ofrecidos en la modalidad presencial o en el dambito del Sistema Universidad
Abierta de Brasil (UAB), por Instituciones de Ensefianza Superior (IES) publicas y privadas sin
fines lucrativos. Partiendo de este requisito, el PRP posibilita el perfeccionamiento de los
estudiantes y, al mismo tiempo, tiende a mejorar la calidad en la educacidon en concordancia
con la Base Nacional Comin Curricular - BNCC (Brasil, 2017). De este modo, la CAPES
(2018, p. 2), en su portaria n° 38 en su Art. 4° afirma que:

Art. 4° La IES seleccionada en el ambito del Programa sera apoyada con la
concesion de becas en las siguientes modalidades: I. Residente: para discentes
con matricula activa en curso de licenciatura que hayan cursado el minimo del
50% del curso o que estén cursando a partir del 5° periodo; Il. Coordinador
Institucional: para docente de la IES responsable del proyecto institucional de
Residencia Pedagdgica; I11. Docente Orientador: para el docente que orientara
la pasantia de los residentes estableciendo la relacidn entre teoria y practica;
IV. Preceptor: para el profesor de la escuela de educacion bésica que
acomparniara a los residentes en la escuela-campo.

En esta estructura, observamos dos puntos positivos a considerar: la existencia de
diversos agentes involucrados, fortaleciendo la relacion entre la teoria y la practica para una
insercion significativa en el programa, y la disponibilidad de recursos financieros con el
incentivo a través de la remuneracion de becas, de acuerdo con las funciones de cada
participante. En lo referente a la inmersién en campo, la CAPES (2018, p. 1) afirma que: “Esa
inmersion debe contemplar, entre otras actividades, regencia de sala de aula e intervencion
pedagbgica, acompafiadas por un profesor de la escuela con experiencia en el area de ensefianza
del licenciando y orientada por un docente de su Institucion Formadora”. Algunos estudios
sobre el PRP han demostrado las repercusiones de este programa en la formacion de profesores.
Como, por ejemplo, la investigacion de Silva (2018), acerca de residentes del Curso de
Pedagogia, del Centro de Ciencias Humanas Sociales y Agrarias, (CCHSA), Campus I1I/UFPB,
en Bananeira/PB, que invirtid en acciones formativas. Para ir mas alld de encuentros entre
residentes, preceptores y docente orientador, el programa se constituyd de dos modalidades de

estudio: una online, a través de una plataforma digital, bajo la direccién del Coordinador
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Institucional y todos los preceptores participantes de los Nucleos de la UFPB; y otra presencial,
bajo el comando del Docente Orientador. Ambas las modalidades buscan una mayor interaccion
entre preceptores, coordinadores y docentes y claridad del funcionamiento del programa.

El estudio de Barbosa y Dutra (2019) se refiere a la insercion del PRP en el Centro
Universitario Municipal de Sao José (USJ) el cual buscod estudiar las contribuciones que el
programa ofreci6 para la formacion inicial de los profesores. La investigacion se utilizé de un
analisis documental del PRP del USJ y de autoevaluaciones realizadas por veintidds residentes
participantes del programa, entre los afios de 2018 y 2019. Este trabajo sefiald algunos
resultados del proceso vivido en el PRP. Los documentos para andlisis fueron enviados por via
e-mail, en que los residentes respondieron cuestionarios enunciando sus opiniones sobre la
insercion en el programa. El estudio apunta algunas lagunas vistas por los residentes: algunos
consideraron poco tiempo para socializacion entre todos involucrados; otros dijeron que se
necesitd de mas intervencion en las escuelas; otros pensaron que hubo exceso de
planificaciones, necesitando de reducir actividades; algunos aun consideraron que hubo
interaccion con otros grupos de residentes.

La investigacion de Silva (2020) trae un analisis de los relatos descriptivos de las
actividades realizadas por estudiantes del curso de licenciatura en Pedagogia, que integraron el
PRP (2018-2020), con el fin de comprender cuales acciones impactaron o contribuyeron para
el proceso de formacion inicial docente. La investigacion permitié una reflexion respecto de
algunas cuestiones, como el fortalecimiento de la relacion entre la universidad y la escuela,
promoviendo didlogos y aproximaciones; la articulacion entre la teoria y la practica profesional
docente; la vivencia amplia, concreta y activa, con base en las experiencias del contexto escolar,
lo que favorecio a la reflexion critica respecto de los desafios de la docencia, asi como sus
contribuciones para la educacion.

En la misma vertiente, los estudios de Sousa, Goulart y Cabral (2023) sefialan que la
relacion entre teoria y préctica; la relacion entre profesor y alumno y el reconocimiento de
docencia aparecen como ejes centrales en las respuestas analizadas de las residentes que
integraron el PRP 2018-2020. Las autoras apuntan que el PRP favorecio la trayectoria formativa
de los licenciandos, promovié una aproximacion entre los residentes y la realidad de las
escuelas de educacion bdsica y articuld intercambios de experiencias entre profesores-

preceptores y residentes, lo que potencializé el proceso formativo.
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Formacion inicial del
profesorado docente: la
construccion de ser
profesor

Sabemos que muchas acciones implementadas para el llenado de lagunas aun
existentes en la educacion no es tarea solamente realizada en el campo de la escuela, mediante
las planificaciones entre profesores y gestores pedagdgicos y administrativos. Pensando en la
relevancia de politicas publicas que buscan la calidad en la formacion de profesores,
consideramos también la mirada atenta a los procesos educacionales y al ambiente del trabajo
docente.

Aunque, la educacion comprenda un proceso social amplio, que se concreta en las
familias, en las comunidades y en las escuelas (Gatti, 2016), sabemos que historica y
socialmente, la institucion gestada a lo largo de los siglos precisa cumplir la funcion especifica
de ofrecer a los niflos y a los jovenes los conocimientos estructurados y acumulados en el tiempo,
conocimientos constituyentes de la vida y civilizacion humanas, fue la escuela. Ante estas
definiciones, la institucion escolar se muestra un espacio necesario para la promocion y el
estimulo al conocimiento, asi como la movilizacidon de ambientes de socializacion. Por eso
abordamos aqui la educacion escolar, la cual garantiza los derechos a los nifios y jovenes de
aprendizajes y construccion humana de forma integral.

Articulamos educacion con el concepto de escuela y, en esa direccion, Pimenta (2001,
p. 102-103) afirma que “la escuela es la forma dominante y principal de educacion”, pues ya es
posible entender la importancia del espacio escolar para la educacion, aunque haya otros locales
para ensefar y aprender. La autora considera la escuela como una “[...] institucion social cuya
funcion especifica es la produccion y la difusion del saber historicamente acumulado, como
instrumentalizacion de los alumnos para participar en las luchas sociales mas amplias,
objetivando la necesaria transformacion de la sociedad, en una sociedad justa” (Pimenta, 2012,
p. 68).

En esa perspectiva, Pimenta (2012) define la escuela como un local apropiado para el
conocimiento llevando a los sujetos a tornarse ciudadanos capaces de participar en la sociedad
y transformarla siempre para el bien de todos. Sabiendo que hay otros espacios educativos de
gran valor y complementarios para la formacion del ser humano, direccionamos aqui la
importancia de la escuela vista como institucion social, responsable por la construccion de los

sujetos en su plenitud. Frente a eso, invertir en la educacion es invertir en las escuelas, en la
Educ. Anal. v. 10 | p. 1-24 e 51814
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formacion de los sujetos y en vista de esto, en la formacion de profesores. A partir de esta logica,
consideramos la formacidon docente como una temdtica que necesita siempre de innovaciones e
inversiones de politicas publicas que valoricen al profesional del magisterio.

Ante esto, la formacion docente envuelve aprendizajes teoricas y practicas, tanto de
profesores en formacion cuanto actuantes en el ejercicio, en espacios que permitan desarrollo
profesional, trabajo colectivo, cambio de saberes, a fin de ofrecer una ensefianza de calidad a
los alumnos, actores fundamentales en este proceso.

Es comtin adjetivar la accion docente, como “aquel es un buen profesor” o “este es un
excelente profesor”, lo que remite a variadas concepciones atribuidas a lo que se comprende
profesor. Al ser cuestionado sobre el profesor ideal, Noévoa (2009, p. 2) responde “que es
imposible definir el buen profesor a no ser a través de esas listas interminables de competencias,
cuya simple enumeracion se torna insoportable”. En estas palabras, el autor destaca que son
impuestas varias exigencias para ser un buen profesor, partiendo de discursos prontos que se
tornan recurrentes en el medio educacional. Y los propios profesores reproducen, sin reflexion,
tales discursos, los cuales, muchas veces, estan lejos de la realidad escolar.

Ante esto, lo que amplia la expectativa en el perfeccionamiento profesional y en la
innovacion de sus practicas para enriquecer su trabajo sin, no obstante, proporcionarle
condiciones favorables como, por ejemplo, un salario adecuado de manera que trabaje
unicamente en un horario, contribuyendo para que tenga mas tiempo para estudios; disposicion
de recursos tecnologicos para facilitar proyectos innovadores con los estudiantes; entre otras
determinaciones consideradas como competencias del profesor.

Asi, para acercar la formacion docente al contexto profesional, Novoa (2009, p. 2)
describe algunos puntos esenciales para el profesor, utilizando el término “disposiciones” en
lugar de competencias, término con el cual estamos bastante familiarizados, ya que considera
que “una formacion de profesores construida dentro de la profesion”. La justificacion para el
nuevo término busca relacionar las dimensiones personales y profesionales, con el fin de
demarcar un proceso de formacion identitaria de la docencia. La primera disposicion que Novoa
(2009, p. 4) describe se refiere a la practica, ya que “lo que caracteriza la profesion docente es
un lugar otro, un tercer lugar, en el cual las practicas son investidas desde el punto de vista
teorico y metodologico, dando origen a la construccion de un conocimiento profesional docente.

En otro estudio, Novoa (1992, p. 13) también menciona la préctica docente, diciendo
que la formacioén se construye “[...] a través de un trabajo de reflexividad critica sobre las

practicas 'y de (re)construccion permanente de una identidad  personal”.
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El autor destaca la importancia del trabajo docente, valorando la practica y no solo los
conocimientos tedricos. Esto se debe a que no hay tanta dedicacion en teorizar las practicas,
pero aun existe la preocupacion por aplicar la teoria en una actividad practica.

La segunda disposicion, segun Novoa (2009, p. 5), es tomar como base la “[...]
adquisicion de una cultura profesional, concediendo a los profesores mas experimentados un
papel central en la formacion de los mas jovenes”, es decir, darles el valor correspondiente a
sus saberes construidos a lo largo de la carrera. El objetivo aqui es fortalecer las practicas en
funcion del aprendizaje de los estudiantes; es conocer los contextos educativos; es formarse en
el campo de la profesion.

El autor expone la siguiente disposicion, que estd relacionada con la dimensién humana.
Asi, Novoa (2009, p. 6) destaca que “La formacion de profesores debe dedicar una atencion
especial a las dimensiones personales de la profesion docente, trabajando esta capacidad de
relacion y de comunicacion que define el tacto pedagogico”. El autor refuerza que el camino de
la formacion y el inicio del ejercicio de la profesion deben ser momentos de reflexion sobre la
practica educativa a partir de referencias personales; habitos de autoformacion que lo llevaran
al “nucleo de la identidad docente” (Novoa, 2009, p. 7).

En esta direccion, Gatti (2016) expone sobre la cuestion de la realidad contemporanea
de las escuelas. La autora destaca que las escuelas estan inmersas en un contexto sociocultural,
motivo por el cual se deben respetar cuestiones éticas y sociales, con respeto a las diversas
diferencias derivadas de la condicion humana. Pues, para alcanzar una formacion significativa,
es necesario adquirir diversos conocimientos, “[...] ya sea el conocimiento de uno mismo, ya
sea del otro, de las comunidades humanas, ya sea el conocimiento de la naturaleza y sus
implicaciones en la vida de las personas” (Gatti, 2016, p. 37).

Toda la cuestion del contexto escolar debe ser conocida por los profesores principiantes,
de modo que educar en la escuela se convierta en un acto de articulacion entre diferentes
saberes. En este sentido, Tardif (2000, p. 10) define que la epistemologia de la practica
profesional: “[...] es el estudio del conjunto de los saberes realmente utilizados por los
profesionales en su espacio de trabajo cotidiano para desempefar todas sus tareas”. Este
concepto epistemoldgico estd estrechamente asociado al “saber hacer”, al “saber ser” y, ademas,
refuerza el “aprender a enseflar”, ya que la practica escolar permite espacios para tales
descubrimientos. Estos saberes y aprendizajes, caminando junto al profesor, conducen a la
ramificaciéon del saber cientifico, el cual estd involucrado en acciones constituidas por

habilidades, aptitudes, conocimientos y actitudes.
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De esta forma, incluso antes de graduarse, el futuro profesor es capaz de identificar
algunos aspectos del contexto en las escuelas que formaran parte de su futura profesion. Gatti
(2016) describe algunos de estos aspectos como: el rezago y la desercion escolar; profesores
que ensefian sin habilitacion especifica; curriculos descontextualizados, con escasa orientacion
hacia la practica educativa; aumento del nimero de alumnos y su heterogeneidad; exigencia de
calidad en la ensefianza; impactos de nuevas formas metodologicas de abordar los
conocimientos y la ensefianza; acciones discontinuas que moldean la practica, los valores y las
representaciones filosoficas. Ante este panorama, Gatti (2016) expone que es necesaria la
implementacion de politicas prioritarias y politicas curriculares comprometidas con
innovaciones relacionadas con el enriquecimiento de la dindmica del trabajo de los profesores

dentro de los contextos locales, nacionales y globales.

Formacion para la
docencia: ;qué opinan
los residentes?

Para este estudio desarrollamos una investigacion descriptiva, de enfoque cualitativo, a
partir de entrevistas semiestructuradas realizadas con los residentes que participaron en las
respectivas versiones del programa®. Para fundamentar el analisis de nuestro objeto de estudio,
nos apoyamos en el método de Bardin (2010, p. 280), el cual presenta el andlisis de contenido
a partir de la organizacion del analisis, codificacion, categorizacion, tratamiento de los
resultados, inferencia e interpretacion de los resultados. En un primer momento, la preanalisis,
realizamos la lectura de los informes de los residentes mensualmente, familiarizandonos asi con
las situaciones, los modos de percepcion y las concepciones registradas sobre la insercion en la
practica escolar en las versiones de 2018-2020, 2020-2022 y 2022-2024.

La preparacion del material constituye la Giltima etapa de la preandlisis, permitiendo la
extraccion de fragmentos de datos. De esta manera, se seleccionaron recortes de las narrativas
escritas de los residentes, destacando los mas significativos para la investigacion, con el
proposito de analizar e interpretar los resultados alcanzados. Para la organizacion del analisis,
recorremos las fases de codificacion y categorizacion para garantizar la realizacion de la

inferencia. En primer lugar, definimos las categorias y los criterios de analisis.

* Esta investigacion fue aprobada por el Comité de Etica para la Investigacion con Seres Humanos (COEP-UFLA).
De acuerdo con el compromiso ético asumido en el Formulario de Consentimiento, este estudio no mencionara los
nombres de las instituciones o residentes involucrados, nombre de las instituciones o residentes implicados.
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Con base en este contexto de lectura de los informes y en la identificacion y
agrupamiento de tematicas, observamos que los residentes registraron sus observaciones de
campo, asi como sus actividades de intervencién y sus reflexiones sobre el proceso de
experiencia en la escuela como participantes del PRP.

De este modo, clasificamos los relatos sobre las experiencias y realizamos en la
preanalisis agrupamientos de ejes tematicos, lo que permitié identificar tres categorias
formativas: (1) la observacion; (2) la accion de intervencion; (3) la reflexion sobre la accion.

Estas tres categorias fueron identificadas en las tres versiones del PRP.

La observacion como
accion formativa accion

Analizando las tres versiones del PRP, nos enfocamos en la perspectiva de los residentes
en relacion con varios elementos que componen la accion docente. Al insertarse en la escuela
de préactica, los estudiantes pasaron por la fase de observacion, la cual también forma parte de
su formacion. De este modo, notaron como se desarrolla la rutina de trabajo, las relaciones entre
el profesor y los alumnos, las estrategias didacticas de cada docente para llevar a cabo el proceso

de ensefianza y aprendizaje, asi como el ambiente de la escuela y los demas profesionales.

Mi primera semana en la escuela, en febrero, fue de interaccion. La profesora
parece estar muy dispuesta a trabajar en una perspectiva de colaboracion. Pude
percibir las fases de desarrollo de la escritura alfabética de cada nifio, cuestion
ampliamente discutida con base teoérica durante las reuniones de estudio del
Programa de Residencia Pedagogica el afio anterior. Observé que los alumnos
seguian una planificacion basada en un horario organizado por la profesora,
que incluia las asignaturas impartidas. La docente implementa diversas
estrategias para facilitar y concretar el aprendizaje de los nifios. Canta
canciones sobre el tema que estan aprendiendo, invita a los nifios a escribir en
la pizarra. Cuando comenzd a ensefiar la letra cursiva, traz6 la letra en el suelo
usando tiza y pidi6 a los alumnos que caminaran sobre la escritura (Residente
2,2018-2020).

Desde la perspectiva de los relatos de los residentes, fue recurrente la descripcion de la
acogida de la escuela al programa. La receptividad fue un factor predominante para que la
integracion de los residentes en el contexto escolar y en la rutina de los profesores y alumnos
se concretara. En este sentido, Freire (1979, p. 69) afirma que en el contexto educativo hay “[...]

un encuentro de sujetos interlocutores que buscan la significacion de los significados”
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En este primer mes todo fue muy tranquilo. Los nifios me recibieron muy bien
y me estan mostrando mucho carifio. La profesora del grupo también es muy
receptiva; me esta encantando. Soy bastante timida, pero ya estoy logrando
dejar la timidez de lado, ya que la profesora hace que me sienta segura
(Residente 4, 2018-2020).

La aproximacion de los residentes permite que no solo observen de forma pasiva, sino
que desarrollen la capacidad de reflexionar sobre lo observado, comprendan la realidad escolar
y se conviertan en agentes dindmicos en la vivencia del campo de trabajo. Se trata de un espacio
de integracion a la realidad escolar, en el que el residente permanece en la escuela para
reconocer los factores determinantes de la organizacion del contexto educativo, “pasando a
ocupar, por lo tanto, un lugar ya no de observador externo, como es caracteristico en los
modelos de practicas curriculares mas tradicionales, sino de agente participativo del cotidiano

escolar y protagonista de una praxis pedagogica” (Silvestre, 2016, p. 155).

El contacto con profesores experimentados brindo seguridad y confianza para
la realizacion de las practicas pedagdgicas. La acogida recibida colabord en el
enfrentamiento de los desafios y en el desarrollo de resiliencia frente al
escenario pandémico, que traia consigo diversas dificultades. Asi, este
encuentro colectivo permitid un crecimiento tanto profesional como personal,
destacando la relevancia del otro en este proceso formativo (Residente A,
2020-2022).

A pesar de que estdbamos en pandemia, el inicio fue de grandes expectativas,
muchos estudios tedricos. Queria que llegara pronto el momento de estar
presente en el aula para poner en practica todo el aprendizaje adquirido
durante el periodo remoto (Residente C, 2020-2022).

En la version de 2020-2022, el programa presenté algunas limitaciones para su
funcionamiento convencional. Debido a la pandemia causada por el Covid-19, comenzamos en
2020 con estudios tedricos y, en 2021, iniciamos en el ambiente escolar, pero de forma remota.
En todo el &mbito educativo, fue necesario realizar adaptaciones para las clases, por lo tanto,
los residentes, coordinadores y tutores también buscaron alternativas junto a la escuela para
contribuir con la ensefianza y participar en el proceso de aprendizaje de los nifios. Por lo tanto,
las observaciones de los residentes fueron limitadas, ya que el contacto entre todos los
involucrados fue Uinicamente en linea.

Sin embargo, el esfuerzo de los residentes para realizar las acciones de intervencion

garantiz6 un aprendizaje y vinculo dentro de las posibilidades del momento vivido. Para generar
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mas interés en las clases a través de las pantallas, fue necesario establecer una relacion de
afectividad y acogida, asi como una planificacion bien elaborada, de modo que el proceso de
aprendizaje no se volviera agotador, ya que la propia pandemia fue algo nuevo que influy6 en

varios aspectos de la vida social.

El inicio de la Residencia Pedagdgica fue un momento de descubrimientos y
adaptaciones. Conocer el ambiente y los nifios, relacionarse con la rutina y
desarrollar nuestras experiencias fue primordial para saber como y de qué
manera contribuir al inicio de este proceso (Residente B, 2022-2024).

Al inicio de la Residencia, tuvimos un buen tiempo de estudios para el
aprendizaje, y luego, después de este periodo, comenzamos a actuar en el aula
junto con la profesora. Este momento fue muy bueno para mi, ya que estaba
ansiosa por poner en practica lo que estudio en el curso, dado que las practicas
no son suficientes para ello. La adaptacion de los alumnos superd mis
expectativas, ya que parecia que iban a necesitar tiempo para acostumbrarse a
mi presencia, dado que iniciamos las actividades solo después del carnaval,
pero a diferencia de lo que pensaba, la adaptacion por parte de ellos fue
bastante rapida y buena (Residente D, 2022-2024).

Observando los relatos de los residentes, percibimos que ingresar al ambiente escolar
desde el inicio de la residencia permite considerar muchos aspectos importantes de la profesion
docente, como adaptacion, desafio, contacto social y experiencias. A partir de las primeras
impresiones, las estudiantes viven lo que relata Pimenta (1999, p. 18): “[...] la identidad no es
un dato inmutable, ni externo, que pueda ser utilizado como vestimenta o accesorios. Es un
proceso de construccion del sujeto historicamente situado”. En este sentido, ya forma parte de
las concepciones de los residentes, la expectativa de aprendizajes de la profesion docente y

cuanto esto contribuye con la formacion.

La accion de
intervencion:
experiencias pedagogicas

En la accidén de intervencion, los residentes relataron sus experiencias en cuanto a las
actividades que realizaron con los alumnos. Durante estos momentos, los estudiantes
observaron varios aspectos como el nivel de escritura de los alumnos, las dificultades de lectura,

alumnos que requieren mas atencion tanto en cuestiones emocionales como en cuestiones de
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aprendizaje. A partir de las intervenciones, los residentes ingresaron a la realidad de las clases
y, con ello, contribuyeron en el proceso de alfabetizacion de los nifios.

En este sentido, Novoa (2017, p. 1116-1117) afirma que: “[...] solo con igualdad de trato
conseguiremos un encuentro auténtico entre mundos que se conocen mal y que viven en
situaciones de gran disparidad”. Tal afirmacion remite a los diferentes espacios de formacion,

asi como a las diferentes realidades: universidad y escuela.

Un nifio me ha llamado la atencién. Un nifio de 7 afios, al que nombramos G.
Aun no puede reconocer las letras y nombrarlas. Le presenté un rompecabezas
de letras, pero no pudo reconocer la mayoria de las letras. Entonces comencé
la intervencion pedagdgica con el alumno G. Comencé con letras que fueran
afectivas para él. La letra G representa la primera letra de su nombre, las letras
V e | eran las iniciales de sus padres, J su hermana, W de la profesora 'y D la
primera letra de mi nombre. A lo largo del afio y conforme el alumno G
avanzaba, pude notar que cuando lo llevaba al pizarron, su percepcion
respecto a la lectura y escritura se volvia mas clara. Fue a través de este recurso
que comenz6 a formar solo las primeras palabras y pronto pudo leer lo que
habia escrito (Residente 6, 2018-2020).

Presenté la propuesta del dictado estallado para la clase. Pedi que uno a uno
fueran al pizarron, eligieran un globo y lo estallaran, y con la silaba que
estuviera dentro, dijeran una palabra para que los compafieros la escribieran.
Algunos alumnos tuvieron dificultades para decir la palabra con determinada
silaba. Ellos interactuaron mucho. Durante la actividad, surgieron varias
palabras diferentes de las que siempre se utilizaban en el dictado; esto los dejé
muy involucrados en la actividad. Ellos mismos comentaron durante la
actividad que les gustaba mucho, ya que las palabras eran diferentes de las que
estaban acostumbrados a escribir (Residente 4, 2018-2020).

La accién de intervencion se refiere al acompanamiento de nifos con dificultades de
aprendizaje, con el fin de proponer practicas pedagodgicas que ayuden en el proceso de
adquisicion de la escritura. En este sentido, relatar quiénes son estos nifios, coOmo actiian y
comprenden el sistema de escritura fue fundamental. Segiin Pimenta (1999, p. 35) “[...] para
hacer, realizar, es necesario saber, conocer y tener los instrumentos adecuados y disponibles.
Una de las formas de conocer es hacer igual, imitar, copiar, experimentar (en el sentido de
adquirir experiencia), practicar”.

Tener la oportunidad de estar con los nifios y verlos avanzar en cuanto al dominio del
principio alfabético fue muy gratificante. Las dificultades identificadas sirvieron como estimulo
para la investigacion y el perfeccionamiento de las acciones, con el fin de ofrecer un proceso

significativo que finalmente se tradujera en aprendizaje (Residente A, 2020-2022).
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Hacer que el proceso de alfabetizacion ocurriera en el periodo de ensefianza remoto fue
muy complejo, ya que no fue facil ensefiar a los nifios sin estar cerca de ellos, motivandolos
para que aprendieran una letra, una palabra, una frase. Mi mayor satisfaccion fue ver que lo que
estaba transmitiendo a los nifos les permitia aprender algo. Asi que ellos recordaban los videos
que preparaba y se involucraban en alguna actividad relacionada con juegos (Residente B,
2020-2022).

El fragmento citado transmite las situaciones vividas durante la ensefianza remota, en
las que fue necesario elaborar estrategias diferenciadas para superar los varios desafios
enfrentados, como por ejemplo, el acceso a los materiales pedagogicos, ya que habia quienes
asistian a las clases desde teléfonos moviles, otros desde computadoras y muchos que no podian
seguir las clases en linea. Frente a tantos desafios, fue imprescindible un ambiente colaborativo.

Las clases continuaron en linea durante el primer semestre de 2021 y en agosto se
autoriz6 la modalidad hibrida. El regreso a las clases presenciales se dio de forma gradual y los
estudiantes pudieron participar en linea o de manera presencial. A pesar de estar sujetos a tales
condiciones, los residentes contribuyeron con el acompafiamiento de las actividades hasta el
final del afio y lograron establecer un vinculo con algunos alumnos. En 2022, con el regreso a
la ensefianza presencial, los residentes tuvieron la oportunidad de interactuar con toda la clase.
Segun la reflexion de los residentes, la posibilidad de vivir la docencia durante la pandemia
demostro que el aprendizaje es constante y que la innovacion pedagdgica es necesaria. Ademas,
la ensefianza remota evidencidé aun mas las diferencias sociales y culturales existentes en las

escuelas, especialmente en la red publica de educacion.

El mayor desafio muchas veces radica en conquistar la confianza y el respeto
de los nifios, especialmente cuando uno es nuevo en el ambiente escolar. Es
evidente como es necesario adaptarse a diferentes personalidades, estilos de
aprendizaje y contextos familiares de los estudiantes, pero creo que la
comunicacién efectiva y el establecimiento de vinculos empaticos son
esenciales para superar estos desafios. Sin embargo, la mayor gratificacion
surge cuando se crean los lazos, y comenzamos a percibir que de alguna
manera estamos 'alcanzando' y marcando la diferencia en la vida de los nifios,
viéndolos crecer, aprender y desarrollar sus habilidades. El sentimiento de
contribuir positivamente al desarrollo educativo y emocional de los alumnos
es una de las mayores recompensas de la Residencia Pedagdgica, esto me
motiva a convertirme en una educadora comprometida y apasionada por mi
futuro trabajo (Residente D, 2022-2024).

En este contexto, la convivencia de los residentes con las profesoras y los nifios, en

situaciones reales de ensefianza y aprendizaje, ofrecid oportunidades de actuacidbn como
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docentes a través de actividades de verificacion de la escritura e intervencion. Lo que les
proporciond un saber sobre la practica, pero también un saber basado en las relaciones sociales,
de manera que “tuvieran contacto con el trabajo pedagoégico de colegas, una propuesta de
alfabetizacion que atraviesa la idea de colaboracion, lejos de una perspectiva de un trabajo
pedagbgico aislado” (Goulart; Ramos; Cabral, 2023, p. 9). Estas experiencias posibilitaron la
comprension de los desafios de la practica pedagdgica, asi como la busqueda de acciones para

garantizar los avances en el proceso de escritura.

Reflexion sobre la
accion: reconocerse como
profesor

En la reflexion sobre la accion docente, los residentes percibieron como el programa
contribuy6 a la ensefianza. Las observaciones, el acompafiamiento de las clases, las regencias
realizadas, las acciones de intervencion, la participacion en eventos escolares y los estudios

teoricos en la universidad posibilitaron una formacién consistente.

El PRP nos permite un gran intercambio de experiencias y conocimientos, ya
que vivimos varias cuestiones en el ambito escolar. Podemos percibir y
reflexionar sobre las teorias estudiadas durante el curso de Pedagogia. El
aprendizaje es constante y reciproco entre nosotros los residentes y las
profesoras. A diferencia de las précticas, donde muchas veces nos quedamos
en el fondo del aula solo observando lo que sucede durante las clases, en la
Residencia Pedagdgica estoy teniendo la oportunidad de participar, contribuir
y realizar actividades con los alumnos. Esto es muy importante, ya que genera
mucho conocimiento y experiencias (Residente 4, 2018-2020).

En el altimo mes lectivo en la escuela pude concluir cuanto el Programa de
Residencia Pedagogica enriquecié mi formacion. Conoci diversas profesoras
y comparti muchas experiencias. Aprendi mucho con cada nifio de la clase que
acompafné. El PRP es un verdadero perfeccionamiento profesional para
nosotros, como graduandos. Aprendemos mucho viviendo el contexto
educativo durante nuestra formacion (Residente 2, 2018-2020).

Incluso en condiciones remotas, podemos observar que la busqueda de estudios tedricos
y la vivencia de la practica educativa conformaron un momento formativo de la docencia, de
manera que permitio la construccion de la identidad profesional y una mejor profesionalidad

docente. El trabajo docente se caracteriza por su dinamismo, en la busqueda de estrategias

Educ. Anal. Londrina e 51814

v. 10 | p. 1-24




Formacio6n para la docencia y conocimientos experimentados en el Programa de Residencia Pedagogica 18
Silva, J; Goulart, I. C. V.

pedagbgicas que respondan a las inquietudes relacionadas con los desafios que involucran el

proceso educativo.

Es impactante ver como la realidad es diferente y como es necesario siempre
estar mediando, desarrollando métodos diferentes. Nos encontramos con los
diferentes métodos de aprendizaje de cada profesor. Cuando pensamos en la
pedagogia, muchas veces tenemos una vision fantasiosa. Existen tantas cosas
que son muy diferentes de lo que imaginamos y que debemos manejar con
empatia y una mirada sensible hacia los diferentes contextos (Residente A,
2022-2024).

Considero que la oportunidad de vivir la experiencia en el aula me permitio
aplicar los conocimientos tedricos y desarrollar habilidades pedagdgicas. La
interaccion directa con las profesoras preceptoras experimentadas
proporciond orientacion y retroalimentacion que fueron valiosas. La reflexion
constante sobre la practica docente siempre me estimul6 en busca de mejoras
continuas; la conexion entre la teoria y la realidad educativa me favorecié una
formacion mas alineada a las demandas del contexto escolar; la construccion
de relaciones significativas con los alumnos me permiti6 comprender sus
necesidades y contribuy6 a su desarrollo integral. Veo cdmo estos aspectos
estan enriqueciendo nuestra formacion como residentes, preparandonos de
manera mas completa y cualificada para enfrentar los desafios de la docencia
con excelencia (Residente D, 2022-2024).

La vivencia de situaciones concretas de ensefianza proporciond un contexto formativo.
Entre los saberes que componen el proceso formativo para la docencia, los relacionados con la
practica pedagogica constituyen una de las dimensiones mas citadas en relacion con la
formacion docente. Los diversos aprendizajes y experiencias del "ser maestro" se asocian
estrechamente con los espacios educativos y con los sujetos, lo que hace que el profesional esté
involucrado con los saberes y el desarrollo del aprendizaje de sus alumnos. La formacion a
partir de las experiencias articula los conocimientos teoricos adquiridos, permitiendo reconocer
la dimension del saber hacer, de modo que en espacios y tiempos surgen oportunidades para el
desarrollo de registros derivados de multiples situaciones que ocurren en la escuela (Josso,
2004). De esta manera, Freire (1983, p.121) sefiala que "hacer es accion y reflexion”, ya que el

dia a dia con los profesores y los nifios es una practica constante de acciones reflexivas.

Consideraciones finales

Al reflexionar sobre los aspectos formativos presentados por las tres versiones del PRP
a partir del analisis de los informes finales presentados por los residentes, fue posible evidenciar

los impactos que el programa ha tenido en el proceso de formacion inicial de estos estudiantes.
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El andlisis permite identificar tres acciones formativas: (a) observacion; (b) intervencion y (c)
reflexion de la accidn, que se presentan interconectadas, refiriéndose al desarrollo profesional
dentro del contexto escolar.

La accion de observacion no se limitd a descripciones de manera pasiva, sino que
demostrd una interaccion con el contexto escolar y con la practica educativa en la que los
residentes estaban inmersos. Los primeros contactos con la escuela generaron inseguridad,
dudas, emociones y sentimientos que invadieron la mente de los estudiantes. Sin embargo, la
descripcion de los informes sefiala que la receptividad y el acogimiento fueron determinantes
para el proceso de adaptacion de los residentes y la mitigacion de la incomodidad al iniciar las
actividades del programa.

La accion de intervencion se refiere a las actividades desarrolladas y a todo el proceso
de didlogo y socializacion por parte de los residentes. Una dimensién formativa en la que el
acompanamiento de la profesora regente, como preceptora del programa, los intercambios y la
comparticion de experiencias, y el registro escrito realizado, permitieron analizar como la
insercion en la escuela y en el aula marcé la vida profesional de estos estudiantes. Ademas, los
momentos de estudios tedricos sustentaron la practica pedagdgica, y la escuela, como campo
de actuacion profesional del docente, fue crucial para las mediaciones de los residentes en
actividades significativas con los alumnos en fase de alfabetizacion.

La reflexion sobre la accion, presente en las palabras de los residentes, se reveld6 como
una herramienta de "formacion y autoformacion de maestros" (André, 2016, p. 143). Pensar
sobre la practica pedagogica vivida mes a mes, con nuevas historias y experiencias registradas,
permiti6é que, al final del afio escolar, se socializaran y reflexionaran sobre toda la trayectoria
formativa.

Es importante senalar que, mediante las relaciones afectivas construidas, los residentes
contribuyeron al proceso de ensefianza y aprendizaje de aquellos que presentaron mayores
dificultades en el proceso de adquisicion del sistema de escritura alfabética. De esta manera, la
interlocucion entre la teoria y la préctica favorecio la amplitud del proceso de formacion inicial
de los docentes.

Dentro del programa, los residentes participaron en los planes de los docentes, tuvieron
la libertad de llevar nuevas practicas al aula, contribuyeron activamente al trabajo de la escuela-
campo Yy asi se sintieron no solo como individuos dotados de técnicas, sino como sujetos en
desarrollo profesional. Los profesores preceptores que recibieron a los residentes en la escuela

se convirtieron en formadores de estos estudiantes, ayudando a acercarlos al campo profesional
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y promoviendo experiencias y reflexiones sobre el aula. Hubo un intercambio de saberes y
experiencias entre los licenciados y los profesores de la escuela-campo.

La version 2018-2020 representd la primera insercion del Programa de Residencia
Pedagogica en el area de Pedagogia, y debido a ello, hubo muchos aprendizajes a lo largo del
trayecto. La version 2020-2022 presentd un desafio significativo causado por la pandemia:
miedos e inseguridades estaban presentes para todos los educadores, pero el programa continuo.
Los estudios, las conferencias, los cursos y las clases con los alumnos; todos los encuentros
comenzaron a través de plataformas en linea. El perfeccionamiento y el aprendizaje en el uso
de la tecnologia fueron esenciales en este periodo. La ausencia de socializacion entre los nifios
durante la pandemia causé diversas deficiencias en el aprendizaje.

En la version 2020-2024, fue posible evidenciar los efectos de la pandemia y ofrecer
actividades de intervencion para subsanar las deficiencias en el proceso de alfabetizacion en
algunas clases. En este sentido, es importante resaltar que las acciones formativas propuestas
por el PRP establecen relaciones con los saberes docentes, dado que, mediante la insercion de
los residentes y la mediacion de los preceptores, los docentes de la escuela-campo pudieron
reconocer los objetivos del programa.

Las experiencias docentes promovieron la dialdgica entre pares, en acciones dialdgicas
con y sobre el saber hacer, un proceso de construccion, reconstruccion y desconstruccion de un
didlogo interior, permitiendo que los residentes se formaran y se reconocieran como docentes
para "contribuir de manera significativa en el proceso de formacion del otro" (Goulart, 2016, p.
723).

A partir de esta interaccion, los docentes de las clases perfeccionaron sus practicas
pedagbgicas y al mismo tiempo contribuyeron al proceso de formacion de los estudiantes a
través de las experiencias adquiridas a lo largo del tiempo. Por lo tanto, la insercién en el
ambiente escolar y las discusiones tedricas colaboraron para una formacion inicial de profesores

constituida por diversos saberes capaces de promover el desarrollo profesional docente.
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