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Resumo: Neste artigo, como pedagoga e pesquisadora, faco um breve relato de minhas
experiéncias, desde a graduagdo até o doutorado, e das principais contribuigdes teoricas
aprendidas durante essa jornada de estudos complementada pela atuagdo na docéncia em escola
de ensino fundamental. O objetivo desse relato de experiéncia foi destacar a influéncia da
pesquisa em educacdo na formacdo de professores e estudantes de pedagogia e,
consequentemente, ressaltar a relevancia da interagdo entre teoria e pratica. A partir de analises
bibliograficas, a reflexdo sobre a formacdo profissional ¢ pessoal que permeia o texto esta
apoiada em contribuigdes teodricas de diversos autores, sendo as principais referéncias nessa
jornada a filosofia pragmatica de John Dewey, que foi a base principal, o pensamento filosofico
de Paulo Freire e as elaboragdes de Donald Schon para a atuacgao reflexiva. Neste texto, destaco
particularmente, como a imersdao na filosofia de Dewey transformou minhas praticas
pedagobgicas, incentivando uma abordagem mais interativa, experiencial e estética em sala de
aula. Defendo que a pesquisa filosofica em educacdo oferece ferramentas conceituais e
simbolicas essenciais para entender, projetar e reconstruir ou recriar a realidade educacional,
sublinhando a relevancia da reflexdo critica e do desenvolvimento continuo da identidade e
autenticidade profissional do professor.
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RESEARCH IN PHILOSOPHY OF EDUCATION AND ITS IMPACT ON TEACHER
FORMATION: REFLECTIONS ON A RESEARCH EXPERIENCE FOR TEACHING
PRACTICE

Abstract: In this article, as a pedagogue and researcher, I provide a brief account of my experiences
from undergraduate to doctoral studies, and the main theoretical contributions learned during this
educational journey complemented by my teaching practice in elementary school. The purpose of
this experiential report was to highlight the influence of research in education on the training of
teachers and pedagogy students and, consequently, to underline the importance of the interaction
between theory and practice. Based on bibliographic analyses, the reflection on professional and
personal formation that permeates the text is supported by theoretical contributions from various
authors, with the primary references in this journey being John Dewey's pragmatic philosophy, which
was the main foundation, Paulo Freire's philosophical thought, and Donald Schon's elaborations on
reflective practice. In this text, [ particularly emphasize how immersion in Dewey's philosophy
transformed my pedagogical practices, encouraging a more interactive, experiential, and aesthetic
approach in the classroom. I argue that philosophical research in education provides essential
conceptual and symbolic tools for understanding, projecting, and reconstructing or recreating the
educational reality, highlighting the significance of critical reflection and the continuous
development of the teacher's professional identity and authenticity.

Keywords: Philosophical Research; Reflective Thinking; Philosophy of Education; Theory and
Practice; Teacher Training.

INVESTIGACION EN FILOSOFIiA DE LA EDUCACION Y SU IMPACTO EN LA
FORMACION DE LOS PROFESORES: REFLEXIONES SOBRE UNA EXPERIENCIA DE
INVESTIGACION PARA LA PRACTICA DOCENTE

Resumen: En este articulo, como pedagoga e investigadora, hago un breve relato de mis
experiencias, desde la graduacion hasta el doctorado, y de las principales contribuciones teéricas
aprendidas durante esta jornada de estudios complementada por mi actuacion en la docencia en
escuela primaria. El objetivo de este relato de experiencia fue destacar la influencia de la
investigacion en educacion en la formacion de profesores y estudiantes de pedagogia vy,
consecuentemente, resaltar la relevancia de la interaccion entre teoria y practica. A partir de analisis
bibliograficos, la reflexién sobre la formacion profesional y personal que permea el texto esta
apoyada en contribuciones tedricas de diversos autores, siendo las principales referencias en esta
jornada la filosofia pragmatica de John Dewey, que fue la base principal, el pensamiento filosofico
de Paulo Freire y las elaboraciones de Donald Schon para la actuacion reflexiva. En este texto,
destaco, particularmente, como la inmersion en la filosofia de Dewey transformé mis practicas
pedagobgicas, incentivando un enfoque mas interactivo, experiencial y estético en el aula. Defiendo
que la investigacion filosofica en educacion ofrece herramientas conceptuales y simbolicas
esenciales para entender, proyectar y reconstruir o recrear la realidad educativa, subrayando la
relevancia de la reflexion critica y del desarrollo continuo de la identidad y autenticidad profesional
del profesor.

Palabras clave: Investigacion Filosofica; Pensamiento Reflexivo; Filosofia de la Educacion; Teoria
y Practica; Formacion de Profesores.
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Introduciao

Este texto se estrutura como um relato de experiéncia reflexivo, no qual destaco
contribui¢cdes fundamentais da minha formagdo profissional e pessoal, como pedagoga e
professora, advindas do envolvimento em grupos de pesquisa académica. O principal
objetivo desse relato ¢ fomentar a reflexdo sobre a importancia da pesquisa em filosofia da
educacdo na formacao dos profissionais da area, especialmente de professores. Ao longo da
minha jornada académica, desde a graduagdo até a pos-graduacdo, minha perspectiva
educacional foi fortemente influenciada pelo estudo da filosofia pragmatista de John Dewey
(1859-1952) e pela abordagem analitica do pensamento de Paulo Freire (1921-1997). Essas
referéncias foram pilares essenciais da minha pesquisa de mestrado (Santos, 2014) e,
posteriormente, do meu trabalho de doutorado (Santos, 2021), onde explorei o tema da
reflexibilidade na formacao e atuagdo docente a partir de uma analise especifica dentro da
filosofia deweyana. Pretendo, portanto, apresentar alguns aprendizados que se destacaram
no meu percurso de formagdo docente em meio a minha atuacdo como professora e
pesquisadora.

Além dessas bases teoricas, este relato se apoia em contribui¢des de outros autores e
comentadores que estudam e problematizam questdes que envolvem a tematica da reflexao
na formacdo e atuagdo docente, como exemplo Saviani (1986), Schon (2000), Moreira
(2002), entre outros. Com base em uma metodologia de andlise bibliografica no campo da
filosofia da educagao, este artigo busca explorar algumas importantes contribui¢des tedricas
que aprendi ao longo de minha trajetoria de estudos. A questdo central que orienta esta
reflexao ¢: Como a pesquisa em filosofia da educacao pode influenciar a formacao e pratica
dos professores, promovendo uma reflexdo critica sobre a relagdo entre teoria e pratica na

educagao?

Introducdo da pesquisa académica: uma jornada que se inicia com a filosofia da
educacio de John Dewey

Minha incursdo na pesquisa académica teve inicio durante a graduagao em Pedagogia
na Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 2008, por meio de uma bolsa de Inclusao
Social da Fundagdo Araucaria. Esta oportunidade exigia a participacdo em um projeto de
pesquisa na universidade e a elaboragdo de um subprojeto, no qual me dediquei por quase

doze meses. A partir deste momento, comecei a direcionar minhas atividades na
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universidade, tracando o rumo que iria seguir até¢ a pos-graduagdo. Sob a orientacdo da
professora Leoni Maria Padilha Henning, coordenadora do entdo projeto Estudo do Contexto
Filosofico Educacional Pragmatista e Positivista do Inicio Do Século XX nas Obras dos
seus Principais Representantes Interrelagoes, Influéncias e Implicacoes no Pensamento
Brasileiro, iniciei minha jornada da pesquisa na filosofia da educacdo, ao explorar os
conceitos de escola e educagdo nas visdes positivista de Augusto Comte e pragmatista de
Dewey.

Essa experiéncia despertou meu interesse pessoal pela filosofia educacional de John
Dewey e percepcdes de lacunas na disseminagdo de suas ideias entre estudantes e
professores. Decidi entdo explorar as criticas ao pensamento deweyano, centrando-me na
analise das criticas de Dermeval Saviani na obra Escola e Democracia. Como resultado, este
estudo destacou a importancia de recorrer as fontes originais ao analisar criticas e
comentarios sobre teorias educacionais (Santos, 2011).

Resumidamente, nesta obra Saviani (1986) aborda a questio da marginalidade
dividindo as teorias educacionais em dois grupos: as ndo-criticas, que veem a educagao como
meio de equalizacdo social, e as criticas, que a enxergam como fator de discriminacdo e
marginalizagdo. Ele critica o primeiro grupo por ndo considerar as determinagdes sociais do
fenomeno educativo e por conceber a sociedade como harmoniosa e integradora, enquanto
salienta que as teorias criticas reconhecem a materialidade do problema como inerente a
estrutura social. Entre as teorias ndo-criticas, contraposta, mas ao lado da educagdo
tradicional, Saviani (1986) destaca a pedagogia da Escola Nova, a qual tem o pragmatismo
deweyano como sua principal inspiracao filosofica.

O autor pontua que uma das caracteristicas principais do movimento escolanovista
foi a critica ao tradicionalismo e a defesa da adaptagdo dos individuos a sociedade diante de
suas diferencas existenciais — dai o slogan “aprender a aprender”. Pontua que essa pedagogia
se tornou dominante — iniciando-se com o Manifesto dos Pioneiros lancado em 1932 e
atingindo seu auge por volta de 1960 - e senso comum no “[...] entendimento segundo o qual
a pedagogia nova ¢ portadora de todas as virtudes e de nenhum vicio, ao passo que a
pedagogia tradicional ¢ portadora de todos os vicios e de nenhuma virtude” (Saviani, 1986,
p. 15). Todavia, considerando que o tipo de escola defendido nessa perspectiva implicava
em custos e investimentos elevados, 0 movimento ocasionou mais consequéncias negativas
do que positivas, por aprimorar a qualidade do ensino destinado as elites e rebaixar o nivel

do ensino destinado as camadas populares, mediante o afrouxamento da “disciplina” e
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despreocupagao com a transmissao de conhecimentos. De acordo com Saviani (1986, p. 67),
“ao reconhecer e absorver as pressdes contra o carater formalista e estatico dos
conhecimentos transmitidos pela escola, o Movimento da Escola Nova funcionou como
mecanismo de recomposicao da hegemonia burguesa”. Outro problema apontado pelo critico
foi a radicalizagdo da preocupacdo com os métodos pedagdgicos presentes no
escolanovismo, de modo a culminar-se enfaticamente na eficiéncia instrumental e
consequentemente no desenvolvimento da pedagogia tecnicista. Essa tltima, inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, partia do pressuposto da neutralidade
cientifica ¢ advogava a reordenacdo do processo educativo para torna-lo objetivo e
operacional.

Sobre as teorias denominadas ndo-criticas, Saviani (1986, p. 34) declara:

Na verdade estas teorias ndo contém uma proposta pedagogica. Elas se
empenham tdo-somente em explicar o mecanismo de funcionamento da
escola tal como esta constituida. Em outros termos, pelo seu carater
reprodutivista, estas teorias consideram que a escola ndo poderia ser
diferente do que é. Empenham-se, pois, em mostrar a necessidade logica,
social e historica da escola existente na sociedade capitalista, pondo em
evidéncia aquilo que ela desconhece e mascara: seus determinantes
materiais.

Percebe-se uma generalizagao simploria do movimento escolanovista, especialmente
da filosofia deweyana que ¢ tomada como uma base importante da Escola Nova, cujas ideias
em sua riqueza, amplitude e complexidade sdo ignoradas. Barbosa (2002) comenta que, nas
décadas de 1970 e 1980, John Dewey passou a ser considerado por um olhar pejorativo e
banido dos estudos educacionais pelas Faculdades de Educagdo hegemonicas no Brasil,
mediante uma politica anti “escola nova”. Segundo Moreira (2002), os textos de Dewey
deixaram de ser publicados ap6s a morte de Teixeira, em 1971, e comecaram a ser
contestados juntamente com todo o legado do movimento escolanovista pelos vinculos
ideologicos com o liberalismo. “Mais do que contestados, Dewey, o pragmatismo e o proprio
Anisio Teixeira, foram esquecidos” (Moreira, 2002, p. 25). Esse esquecimento foi fruto de
uma negligéncia que aconteceu também na Europa por parte das linhas hegemdnicas de
pensamento da filosofia e das ciéncias sociais que consideravam inaceitaveis os vinculos de
Dewey com o liberalismo. “Leituras banalizantes do pragmatismo combinaram

estigmatizagao politica com desprezo epistemologico” (Moreira, 2002, p. 26). Dessa forma,
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Dewey passou a ser visto como defensor de uma educacdo elitista por alguns grupos,
enquanto por outros como um esquerdista americano. Além disso, Barbosa (2002, p. 15)
comenta que existiam grupos de pessoas “[...] que se julgavam de esquerda e nacionalistas
por recusarem qualquer influéncia americana e procuravam, para demonstrar seu
esquerdismo, se associar ao pensamento e a pedagogia europeia, desprezando tudo o que
vinha dos Estados Unidos”. Por conseguinte, surgiram algumas classificagdes reducionistas
que se transformaram em jargdes no meio académico, com o proposito de relacionar e
confundir o termo “pragmatismo com empirismo, realismo politico, €tica utilitaria ou,
simplesmente, com oportunismo: a ‘doenca infantil do individualismo liberal predador’
(Soares apud Moreira, 2002, p. 26) — classificacdes que infelizmente ainda sdo

reproduzidas na literatura pedagogica.

Educac¢ao como experiéncia e transformacio social: a perspectiva de Dewey

Ao contrario das teorias nao-criticas, como descritas por Saviani (1986), que aceitam
a escola como uma entidade fixa e justificam sua existéncia com base em necessidades
logicas, sociais e historicas dentro de um sistema capitalista, Dewey (2011) destaca a
importancia de uma analise critica, mediante o pensamento reflexivo, e a implementagao de
reformas estruturais na educag@o. Tais reformas, ndo somente dizem respeito ao proprio
sistema social e econdmico, mas partem sobretudo de uma reconstrucdo de conceitos e,
consequentemente, de uma reconstrug@o da filosofia e da experiéncia humana na esfera da
individualidade e da coletividade.

Na obra Democracia e Educag¢do, Dewey (1979) explica que a educagdo nao se
resume a transmissdo de conhecimentos sistematizados socialmente, mas que € a propria
vida. Em sua critica as condutas tradicionais de ensino, o autor argumenta que as praticas
baseadas apenas em retencdo de informagdes e memorizagdo de conteudos ndo significam
aprendizagem efetiva, uma vez que essa depende de significados e sentido na vida do
individuo. A educacdo se faz em um processo de experiéncias progressivamente continuas,
onde o individuo vive de modo ativo em meio a interacdes com as pessoas € 0 proprio
ambiente de vivéncia. Nessa visdo, a escola ¢ uma institui¢do construida a fim de prover a
manutengdo da sociedade pela transmissao de conhecimentos referentes as aptidoes e
habilidades essenciais da vida, como as capacidades técnicas, artisticas, cientificas e morais
entre os seres humanos, que cada vez se tornam mais complexas e abrangentes. Para Dewey

(1979), as escolas que ndo levam em conta as experiéncias prévias dos alunos ndo
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proporcionam um ambiente propicio para o aprendizado efetivo. Essas escolas tendem a
enfatizar resultados externos em detrimento do desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e habitos pessoais. Sendo assim, um dos maiores erros das praticas
tradicionais de ensino ¢ separar o conteudo escolar das experiéncias que os estudantes
vivenciam fora da escola.

A partir de uma visdo de mundo naturalista e progressiva, Dewey (1979) vé a
sociedade como dindmica e educativa. Na vivéncia comunitiria, as pessoas estao
constantemente adquirindo e compartilhando experiéncias dos mais diferentes tipos e
formas, as quais sdo necessarias para o enfrentamento das adversidades e a manutencdo da
vida. Assim, Dewey (1979) compreende que a educagdo desempenha um papel fundamental
na organiza¢do e continuidade dos grupos sociais e, especialmente estratégico para a
promocao ¢ desenvolvimento de uma sociedade democratica. Por meio da educacao ¢
possivel preparar os individuos para o exercicio da cidadania, mediante o desenvolvimento
de habilidades que possibilitem a participagdo e colaboracdo de todos no funcionamento e
desenvolvimento da sociedade. A democracia ndo seria apenas um regime politico, mas vista
também como um estilo de vida a ser cultivado em todas as esferas de relacionamentos
sociais, o que vai desde os governos politicos, até as escolas e familias. Assim, Dewey (1979,
p- 22) entende que “[...] compete ao meio escolar contrabalangar os varios elementos do
ambiente social e ter em vista dar a cada individuo oportunidade para fugir as limitagcdes do
grupo em que nasceu, entrando em contacto vital com um ambiente mais amplo”.

Apesar de parecer idealista, Dewey (1970) tinha uma visao critica e consciente sobre
os desafios que impde sobre tais ideais frente as desigualdades sociais e econdmicas, as quais
podem ser verificadas, por exemplo, no livro Liberalismo, Liberdade e Cultura. O autor
entende que a divisdo de classes, aos moldes do dominio econdomico de determinados grupos
sobre outros, ¢ aristocratica. Nesse sentido, embora se posicione como um liberal, advoga a
favor de reformas no liberalismo de sua época, para a constru¢do de um estado de bem-estar
social e estruturalmente democratico. Nesta obra, Dewey (1970) esboga também uma critica
a visdo comunista, que enxerga como totalitario e ndo-cientifico. Como observam Souza e
Martineli (2009, p. 165): “Dewey ficou desapontado com a experiéncia de comunismo da
antiga Unido Soviética. Para ele, o comunismo tinha se transformado em um regime

totalitario. A democracia seria a Uinica forma politica digna dos seres humanos.”
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Entre suas criticas, Dewey (1970) relembra que as transformacdes revolucionérias da
sociedade tém sido impulsionadas pelo método cientifico e o desenvolvimento da tecnologia.
Contudo, as novas forcas geradas a partir desse desenvolvimento se depararam com as
institui¢des e os habitos originarios de uma era pré-cientifica e pré-tecnologica, tornando-se
fonte de grandes conflitos, confusdes e incertezas na sociedade. Entdo, para o autor, as
mudangas radicais que precisariam ocorrer na estrutura social, ndo poderiam acontecer por
meio de uma luta de classes, mas sim pela forga ativa do método cientifico, em contraposi¢ao
a forca das velhas institui¢coes e a dos habitos em torno delas. Essas duas forcas precisam ser
discriminadas e analisadas diante das consequéncias que originam, € ndo misturadas, como
resultante da classe capitalista ou burguesa, sobre a qual se imputa os importantes aspectos
da sociedade industrial. Assim, em defesa do desenvolvimento da inteligéncia humana, o
filésofo opde-se ao uso de forca e violéncia em prol do progresso social. “A crise do
liberalismo liga-se a haver falhado em desenvolver e sustentar uma concepg¢ao adequada da
inteligéncia, que a integrasse nos movimentos sociais e a fizesse um favor capaz de lhes dar
direcdo” (Dewey, 1970, p. 51).

No livro La educacion de hoy, cuja versdo completa ¢ a obra Education today,
publicada originalmente em 1940, Dewey (1960) apresenta de modo suscinto sua visdo a
respeito dos condicionamentos historicos e sociais, especialmente ao que se refere as
disputas e conflitos econdmicos. O autor contrasta o antigo sistema educacional tradicional
com uma abordagem progressiva mais ampla e favoravel ao desenvolvimento de habilidades
e compreensdo. Ele reconhece que a educagdo progressiva enfrenta desafios devido a falta
de compreensao das condi¢des que regem a capacidade mental, mas enfatiza que a superacao
dessas falhas ¢ possivel através do trabalho cooperativo e do estudo das condicdes sociais.
Dewey (1960) comenta que existe um problema de desequilibrio na énfase dada aos
objetivos sociais e individuais na pratica docente e no debate pedagodgico. Nessas
circunstancias, “[...] a primeira coisa que se faz necessario ¢ que a profissao docente, como
corpo, considere a natureza das fungdes sociais da escola” (Dewey, 1960, p. 118). Essa ¢
uma condi¢do necessaria para que professores e alunos sejam preparados para participarem
ativa e responsavelmente de uma sociedade, visando seu constante desenvolvimento, bem
como o enfrentamento das mudangas que serdo acarretadas. Isso significa que, por meio da
cooperacao democratica, “[...] a profissao docente, como um corpo, deve chegar por meio
de discussdes a conclusdes sobre a direcdo que deve assumir o trabalho da escola em relagdo

as condicdes sociais” (Dewey, 1960, p. 119). E isso consiste em uma condigdo pela qual os
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professores encontram viabilidades para exercerem a responsabilidade e a dire¢do no
planejamento de seu trabalho, condi¢ao essa contraria a obten¢ao de uma mera conformidade
as condigdes presentes ou afrouxamento do trabalho pedagogico.

Conquanto que as ideias de Dewey tenham impactado o campo da educagdo, trazendo
implicagdes significativas até o presente momento, como bem lembra Trindade (2014, p.
82), “[...] ndo se deve confundir as apropriagdes que delas foram feitas — sejam teoricas ou
praticas — com o pensamento de Dewey em si”. A forma como diversas escolas
implementaram elementos das ideias pragmatistas esteve muitas vezes desconectada da
filosofia, ao passo que as bases matriciais das concepgdes deweyanas ainda se encontram
obscurecidas, diante dos sentidos e propositos que fundamentam suas declaragdes e
posicionamentos. Ozmon e Craver (2004), bem como Moreira (2002), comentam que até
mesmo nos Estados Unidos a influéncia de Dewey nas escolas tem sido superestimada ou
distorcida, pois as ideias e métodos pragmatistas vém sendo mal-empregados e nem sempre
identificados com suas bases teorico-filosoficas. “Reformas educacionais propostas por ele
permaneceram em grande parte confinadas ao mundo das ideias, ao invés de aplicadas
efetivamente” (Moreira, 2002, p. 183). Uma das possiveis razdes estd na existéncia de um
descompasso que ocorre pela implementacao de reformas curriculares e metodoldgicas sem

uma adequada preparagdo do quadro docente (Ozmon; Craver, 2004).

A continuidade da pesquisa na pods-graduacio e a reflexdo na pratica docente e as
contribuicoes filoséficas de Paulo Freire

O inicio de minha trajetoria académica no Programa de Mestrado em Educacgdo da
UEL coincidiu com minha entrada no mundo profissional como docente nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Nessa fase, percebi a importancia das experiéncias praticas no
desenvolvimento da competéncia profissional, conforme apontado por Tardif e Raymond
(2000). De acordo com esses autores, ha um entendimento compartilhado de que aprender a
trabalhar envolve praticar o proprio trabalho. “Ainda hoje, a maioria dos professores diz que
aprendem a trabalhar trabalhando” (Tardif; Raymond, 2000, p. 238). Essa expressdo
“aprender a trabalhar trabalhando” nos remete as expressdes “aprender fazendo” e “aprender
a aprender”, geralmente relacionadas ao pensamento deweyano e escolanovista.

A participagdo em um grupo de pesquisa proporcionou um ambiente de apoio para

minhas reflexdes na pratica docente, de modo que o meu interesse pela filosofia da educagao

Educ. Anal., Londrina, v.9, n.1, p.53-76, JAN./MAR.2024 61



Santos, M.C.

deweyana, que estava focado na compreensao das concepgdes de "experiéncia” e "educacao"
durante a graduacdo, foi ampliado a partir da minha “real experiéncia” como professora.
Neste contexto, agora ja cursando as disciplinas do mestrado, decidi explorar mais a fundo
essa tematica, realizando uma pesquisa sobre a relagdo entre experiéncia e educagdo na
interagdo entre professor e aluno, com base nas contribuicdes de Dewey e Paulo Freire
(Santos, 2014). A escolha de Dewey se deu pela amplitude e profundidade de seu
pensamento pragmatista, especialmente no que se refere ao enfoque no tema da experiéncia,
enquanto Freire foi selecionado pela relevancia de suas ideias para o contexto educacional
brasileiro.

O contato mais proximo com a obra freireana me trouxeram muitos aprendizados e
impacto significativo em minha formagdo. Freire, assim como Dewey numa perspectiva
cosmologica, tem uma visdo de mundo em que as coisas, os fendmenos, os seres vivos se
encontram todos inter-relacionados. Percebi que diferentemente de Dewey, que focaliza sua
abordagem em uma perspectiva mais naturalista e social, em Freire o ponto de vista
enfatizado ¢ na estrutura sociocultural. Contudo, ha forte tonica politica nos dois autores, a
despeito das diferengas entre os pontos de partida e os referenciais que utilizaram na reflexao
sobre os problemas concretos da realidade que os circundam. Por exemplo, John Dewey
nasceu em uma época em que os Estados Unidos ainda eram considerados uma nagdo
agraria, na segunda metade do século XIX. Ele testemunhou o processo de industrializagao
da sociedade norteamericana e vivenciou os anseios dessa em meio as suas constantes
mudangas durante a primeira metade do século XX. Dewey passou sua infancia e juventude
em Vermont, na regido da Nova Inglaterra, um estado de carater agricola e rural. A sua
composicao social era bem equilibrada e homogénea, no sentido de ndo haver casos de
extrema pobreza ou acumulo de riqueza entre os seus habitantes (Moreira, 2002). O autor
nasceu e se desenvolveu em uma comunidade congregacionalista, onde passou por
experiéncias autenticamente democraticas durante sua infancia e juventude — experiéncias
que marcaram nao somente sua vida, mas todo o desenvolvimento do seu trabalho académico
e filosofico (Amaral, 1990). Nesse contexto, ao longo do desenvolvimento de suas ideias
filosoficas seguindo a linha do pragmatismo classico, suas preocupagdes na area da educagao
estavam voltadas para a defesa da democracia e da educagdo baseada na experiéncia para o
desenvolvimento e engajamento ativo dos alunos na sociedade. Ja Paulo Freire, vivenciou a
realidade brasileira do século XX em um contexto marcado por profundas desigualdades

sociais, economicas e politicas. Nasceu em Pernambuco e desde a juventude, no nordeste do
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Brasil, enfrentou com sua familia dificuldades financeiras e testemunhou a generalizagao da
pobreza e de um sistema de opressao estruturado na sociedade — o que foi fundamental para
que desenvolvesse sua “pedagogia do oprimido” e a amadurecesse ao longo dos anos, dentro
de uma visdo educacional humanista e esperangosamente libertaria. Pode também presenciar
fortes transformagdes politicas no pais, o que incluiu a Ditadura Militar que o exilou do
Brasil, assim como o desenvolvimento de movimentos sociais de resisténcia que apoiou na
luta contra as desigualdades e na defesa de um estado de social-democracia (Santos, 2014).
Sobre todo o seu trabalho, Gadotti (1991, p. 24, grifos do autor) comenta que “aprendendo
na pratica, que se tornou um educador. E foi praticando que ele aprendeu algo de que nunca
mais se afastaria: a pensar sempre na pratica”.

Na obra Extensdo ou Comunica¢do? encontramos uma concepc¢do antropologica
importante para a compreensao do seu pensamento. De acordo com Freire (2011), a presenga
e as atividades dos seres humanos ¢ que permitem moldar a realidade da maneira pela qual
ela se faz contemporaneamente e, sobretudo, pela maneira como ¢é percebida. O ser humano,
segundo o educador: “Atuando, transforma; transformando, cria uma realidade que, por sua
vez, ‘envolvendo-o’, condiciona sua forma de atuar” (Freire, 2011, p. 31). O ser humano ¢
dotado da capacidade de agir, pensar, refletir, modificar seus atos e o proprio mundo no qual
vive, condicdo que o faz como um ser da prdxis, que € sua exclusiva maneira de existir.
Todavia, a acdo e reflexdo, ou seja, a praxis, estdo condicionadas pela realidade em que o
sujeito vive e, dependendo dela, esta realidade consiste na sua relagdo com o mundo.
Considerando entdo que a realidade ¢ uma criagdo humana, ela pode se fazer de maneira
estimulante, livre ou também restritiva e proibitiva para a prdxis, o pensar € o atuar
auténticos.

As relagdes da pessoa com o mundo se fazem de uma maneira ‘“dialética”,
considerando que: “Envolvem um jogo dialético no qual um dos polos € o homem e o outro
¢ o mundo objetivo, como um mundo criando-se” (Freire, 2011, p. 103). Nesse sentido, o
mundo, em sua dimensao histérico-cultural, faz parte de um processo de transformacao que
¢ inconcluso, inacabado. Freire (1983, p. 45) explica: “Efetivamente, a mudanca e a
estabilidade, o dinamismo e o estdtico, constituem a estrutura social”. O aspecto da
estabilidade nos permite conhecé-la, assim como também, o aspecto da mutabilidade
possibilita 0 movimento da histéria por intermédio da acdo humana. Assim, hd um jogo

dialético entre mudanga e estabilidade que se expressa na forma de ser da estrutura social.
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As relagdes humanas se condicionam nesse movimento dialético e se manifestam concreta
e ideologicamente na sociedade. A manifestacao dialética de contradi¢cdes implica conflitos
entre os grupos sociais, de modo que neles definem-se os grupos que lutam pela mudanga e
os que lutam pela manutencao do status quo da realidade. Na perspectiva freireana, os que
defendem o status quo da sociedade, considerando sua estrutura opressora, possuem uma
perspectiva de mundo reacionaria e consequentemente nao-critica, pois nao estdo dispostos
a transformarem a realidade e contribuir com a humanizagao das pessoas - apenas querem
permanecer no estado de conforto em que ja se encontram. Contudo, se a transformacgao
social acontecer de forma mecanica — sem que os integrantes da sociedade entendam os
motivos e reflitam as mudangas de maneira critica — ndo havera desenvolvimento social ¢
humano.

Portanto, a democracia ¢ o unico tipo de regime que pode possibilitar condi¢des de
vida digna para todas as pessoas. As experiéncias democraticas, que sdo potenciais nesse
regime, proporcionariam as possibilidades e oportunidades para todos aprenderem a ser com
liberdade, mas com respeito também aos direitos das outras pessoas de serem da mesma
forma, colaborando para com o “ser mais” de todos. O regime democratico entdo ¢ a forma
de ser da sociedade mais humana e ética, pois os problemas comuns, que devem ser
dialogados e discutidos, implicam em posicionamentos criticos perante a necessidade de
escolher o que ¢ melhor para a coletividade. Nesse sentido, em consonancia com o
pensamento deweyano, Freire (2003) entende que a democracia verdadeira se fundamenta
nos interesses em comum entre 0s membros sociais € deve ser também um modo de vida a
ser ensinado e praticado nas escolas.

No regime democratico, todos sdo dotados e reconhecidos pela responsabilidade que
compete a cada um respectivamente pela potencialidade de contribuigdes ao
desenvolvimento social, considerando que: “Nao h4a democracia sem povo participante”
(Freire, 2003, p. 29). Nesse sentido, a democracia pressupde um movimento, que na
dialeticidade da realidade social, busca uma harmonia entre os sujeitos mediante
comunicacdo de experiéncias e ideias, reflexdes e escolhas, engajamento ativo e
aprendizados — o que ¢ imprescindivel para o desenvolvimento dos individuos, como sujeitos
de suas proprias vidas, e da coletividade social. Sabendo-se que a realidade da estrutura
social ¢ mutavel e consequentemente depende das atividades humanas em si: “A propria
esséncia da democracia envolve uma nota fundamental que lhe é marcante — a mudancga”

(Freire, 2003, p. 38). Assim, como sujeitos historicos e transformadores da realidade, as
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pessoas devem cultivar uma mentalidade aberta a fim de dialogarem na praxis as novas e
diversas opinides, perspectivas de mundo e maneiras de agir e proceder. O homem nao deve
ter uma mentalidade rigida e inflexivel, mas sim, assumir uma postura conscientemente
critica diante de todos os aspectos de sua vida. Isso sO serd possivel quando o homem tiver
“[...] a convicgdo de que participa das mudangas de sua sociedade. Convicg¢do indispensavel
ao desenvolvimento da democracia” (Freire, 2003, p. 39).

Temos entdo estabelecida uma base para a defesa do didlogo, como postura ética e
habito de vida, assim como uma base da educacao na relacao entre professores e alunos nas
praticas pedagogicas. Em uma sociedade democratica, os professores precisam aprender a
serem dialdgicos para ouvirem e permitirem o exercicio de voz e expressdo dos alunos, a
fim de que consigam trabalhar e ampliar as experiéncias de vida deles. Esta ¢ uma condi¢ao
fundamental para que a reflexdo critica, a conscientizacdo e a acdo transformadora sejam
desenvolvidas pelos estudantes junto as praticas pedagdgicas com os conteudos curriculares.

Veio dai a compreensao da alfabetizagdo como pratica libertadora e acao politica.

O amadurecer da docéncia na pés-graduacio pelo aprender a ser “reflexivo”

Ao concluir meu mestrado, entendi que a docéncia eficaz exige reflexdo profunda,
logo: como professores, para fazermos um trabalho pedagogico significativo, precisamos ser
profissionais reflexivos. Até entdo, ainda ndo conhecia Donald Schon (1930-1997), filésofo
que introduziu a expressdo “profissional reflexivo” nos debates académicos. Mas,
considerando a relevancia do conceito de “pensamento reflexivo” na teoria deweyana e nas
experiéncias que permeiam a atuagdo pedagogica do professor, senti a necessidade de
continuar os estudos no doutorado, que iniciei na Faculdade de Educacao da Universidade
de Sao Paulo (FEUSP). Sob a orientacdo da professora Carlota Boto, me conduzi na
investigagdo do conceito de professor como um “profissional reflexivo” nas obras de John
Dewey (Santos, 2021), tendo como base de andlise a teoria de Donald Schon.

Surpreendentemente, descobri que Schon foi um filésofo inspirado por ideias
deweyanas, especialmente no que se refere ao conceito de “reflex@o” e atuagdo reflexiva.
Segundo Alarcdo (1996, p. 13), Schon teve uma “[...] formacdo filosofica de base e foi
influenciado por John Dewey, sobre cuja obra se debrucou quando do seu trabalho de

doutoramento”. Na década de 1970, “[...] foi convidado a colaborar num estudo sobre a
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formagio de arquitetos na Escola de Arquitetura e Planejamento do MIT?”, cuja “[...] tarefa
aliciou-o para o estudo da educacao profissional numa linha de desenvolvimento da reflexao
a partir da acao” (Alarcao, 1996, p. 13-14). Em contraposi¢do ao racionalismo técnico
dominante em meio a formacao universitaria e a atuagdo dos profissionais, Schoén (2000)
propde uma epistemologia da pratica, defendendo a construgdo de conhecimentos mediante
o desenvolvimento da reflexdo na propria agao.

Segundo Schon (2000), os problemas da realidade pratica se apresentam aos
profissionais na forma de estruturas cadticas e indeterminadas, diferindo-se daqueles que sao
apresentados pelas teorias em estruturas bem delineadas. Assim, pontua que o enfrentamento
de tal situag@o requer uma boa formulacao do problema, o que implica sua reconstru¢io a
partir dos materiais de uma situacdo controversa. Contudo, as formas pelas quais cada um
abordara as situacdes problematicas dependem de intimeros fatores ligados a historia de
desenvolvimento do individuo, como sua formacao e antecedentes disciplinares, seus papéis
organizacionais ¢ familiaridades, os interesses e perspectivas econdmicas, politicas e
culturais.

Os profissionais, nas situacdes que lhes sdo familiares, conseguem resolver os
problemas pela aplicagdo de prescrigdes e logicas derivadas de sua bagagem de
conhecimento. Contudo, ha situacdes incomuns em que os problemas nao estdo inicialmente
claros e, portanto, as equivaléncias entre as caracteristicas da situagdo e o conjunto de
técnicas e teorias ainda estdo ocultas ou inexistentes. Assim, o autor explica que, situagdes
complicadas e controversas podem se apresentar como casos Unicos também, com o
proposito a transcender as categorias existentes da teoria e da técnica. Essas areas
indeterminadas da pratica ndo sdo encontrados entre os modelos e exemplos teoricos da
racionalidade técnica. Tais circunstancias requerem do profissional certo tipo de
competéncia para que inventem, improvisem e/ou testem suas proprias estratégias
situacionais. Um problema maior, contudo, estd num conflito ocasionado pela incapacidade
de lidar com os desafios da pratica e a necessidade de corresponder as expectativas sociais.
Esse fato tem ocasionado uma crise de confianca no conhecimento e¢ na educacgdo
profissional, a qual estd enraizada na epistemologia da pratica dominante, segundo o autor.
Um dos motivos € a distancia existente entre a concep¢do de conhecimento profissional

dominante nas faculdades e institui¢des de formagdo e as competéncias requeridas pela

2 Massachusetts Institute of Technology.
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realidade do campo de trabalho pratico. Todavia, curiosamente o autor observa que o talento
artistico ¢ uma competéncia diferencial para o profissional na sociedade, a qual o capacita a
dar conta das zonas indeterminadas da pratica. “Nao se diz que profissionais bastante
destacados tém mais conhecimento profissional do que outros, mas mais ‘perspicacia’,
‘talento’, ‘intui¢do’ ou ‘talento artistico’”” (Schon, 2000, p. 22).

Diante dessas consideragdes, o autor menciona que, além de investigar as
manifestagdes de talento artistico profissional, ¢ necessario analisar as varias maneiras pelas
quais as pessoas o adquirem. Na area de educacdo para as artes, ¢ observavel que as pessoas
aprendem o design, a performance e a producdo através de um engajamento pratico,
enquanto o conhecimento tedrico ocupa um lugar marginal nos limites do curriculo. O autor
também destaca a teoria deweyana que reconhece que o curso natural do desenvolvimento
sempre envolvera situagdes em que o individuo aprende fazendo e que, no curriculo, as artes
e as ocupagdes formam o estdgio inicial. Assim, Schon (2000) pontua a necessidade de
estudar a experiéncia do aprender por meio do fazer e o talento artistico da boa instrucao,
considerando que os dois processos sdo inteligentes e inteligiveis.

De uma forma geral, o autor entende que os projetos de educacdo profissional
precisam ser reformulados para que o ensino da ciéncia aplicada seja combinado com a
instrucao e o desenvolvimento do talento artistico da “reflexdo-na-a¢do”. Embora Donald
Schon nao tenha focado sua teoria especificamente na pedagogia, suas ideias influenciaram
discussdes educacionais, sendo adotadas por autores que exploraram a tematica em
pesquisas e trabalhos académicos. Neste contexto, o termo “reflexdo” se difunde
amplamente na literatura pedagogica e inclusive passa a se fazer presente em documentos
de politicas governamentais. No entanto, Contreras (2002) explica que essa difusdo nao foi
acompanhada por uma concep¢ao concreta e significativa sobre o conceito de “reflexdo”,
uma vez que esse foi utilizado por concepgdes tedricas que, nas relagdes de umas com as
outras, expressam divergéncias ideoldgicas de propostas e enfoques restritos ao termo.

Inevitavelmente, Schon € criticado pelas limitagdes e falta de especificidade de sua
teoria, a qual concentra o foco analitico apenas no contexto imediato e interno dos problemas
que os profissionais reflexivos enfrentam, no caso os professores, sem ampliar a reflexdo
para a analise dos pressupostos valorativos e ideoldgicos em meio ao contexto histdrico e
social que fundamentam e interferem de maneira determinante na propria reflexdo e

consequentemente na atuacdo pedagogica (Contreras, 2002; Pimenta; Ghedin, 2012).
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Sabendo-se da influéncia deweyana no pensamento de Schon, observei que essas
consideragdes criticas merecem investigagdes mais profundas e a elas busquei me dedicar
na pesquisa do doutorado. Ampliando a discussdo, para além da discussdo sobre
“pensamento reflexivo” na educacdo, descobri que Dewey (2010) também fala de arte e
estética, apresentando contribui¢gdes importantes para a area da educacao e, especificamente
para a area da formacgao de professores. Por exemplo, para Dewey (1979), uma visdo mais
ampla de sociedade ¢, sobretudo, resultado do emprego da imaginagao.

E a imaginacgdo que possibilitara ao individuo uma visualizag¢do da realidade para
além do que lhe ¢ sensivel e palpavel no momento, de modo que esse possa construir
hipoteses para serem testadas e, assim, encontrar alternativas para solucionar seus
problemas. Além disso, o autor comenta que a participagdo efetiva da imaginacdo no
trabalho intelectual ¢ a inica maneira possivel de fazer com que uma atividade deixe de ser
mecanica, pois ela conduzird a atividade concreta para o conhecimento representativo,
trazendo simbolos para a significagdo imediata e integrada. Segundo ele, o conhecimento
imaginativo nada tem a ver com o imagindrio fantasioso e irreal, mas sim com a
intermediagdo entre as coisas que estao fora do campo de reacdo fisica direta no momento.
A imaginag¢do pode ampliar e enriquecer a compreensao das coisas €, ao propiciar o exercicio
da criatividade, possibilitar um trabalho criador — esse que se manifestara também como uma
arte.

Na obra Arte como experiéncia, Dewey (2010, p. 59) explica que “[...] a obra de arte
real € aquilo que o produto faz com e na experiéncia”. As obras de arte sdo formas refinadas
e intensificadas de experiéncia. Logo, os trabalhos e produ¢des que se relacionam ao drama,
amusica, a pintura e a arquitetura ndo nasceram inicialmente em teatros, galerias ou museus,
mas sim com finalidades especificas e significativas para a vida comunitéria e a servico das
instituicdes, ritos e organizacdes sociais. Assim, as belas artes estdo estreitamente ligadas a
vida cotidiana. Nas palavras de Dewey (2010, p. 92): “A arte, portanto, prefigura-se nos
proprios processos do viver. O passaro constroi seu ninho, e o castor, seu dique”. A execucao
orgénica das coisas na interacao de energias naturais € a base sobre a qual o homem alicerga
suas intenc¢des e sua conduta com a arte. Todavia, o autor explica que atualmente existe um
abismo entre a experiéncia comum e a experiéncia estética, em decorréncia de uma
“espiritualizagdo” da arte que a separou da experiéncia concreta. A alternativa necessaria

para a solugdo do problema consiste, entdo, em se trabalhar com uma “[...] concep¢ao que
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revele de que maneira essas obras idealizam qualidades encontradas na experiéncia comum”
(Dewey, 2010, p. 71-72).

Dewey (2010) enfatiza que a experiéncia estética ¢ uma forma de significagdo da
vida e que a interven¢cdo humana no mundo ¢ uma expressao da consciéncia estética. Ele
acredita que uma educacdo centrada nesta concepgdo de experiéncia e de arte pode levar a
uma vida mais plena e significativa. Neste contexto, a fun¢do do professor ¢ criar um
ambiente que estimule a investigacdo e o pensamento reflexivo, protegendo os alunos de
sensacionalismos e dogmatismos, assim como também evitando uma abordagem puramente
logica e sistematica da matéria, para permitir que os alunos desenvolvam seu proprio
raciocinio. A pratica reflexiva do professor implica enfrentar problemas criativamente e
transforma-los em oportunidades de desenvolvimento. Portanto, compreendi que a arte, de
acordo com a filosofia deweyana, ¢ capaz de proporcionar experiéncias prazerosas e
singulares, em meio aos desafios & medida que o individuo — neste caso, professores e
estudantes — conseguem projetar, construir e transformar experiéncias e realidades. O
professor, seguindo os passos de trabalho de um artista, precisa organizar o ambiente
pedagdgico para criar um espaco propicio ao aprendizado.

Um artista enfrenta dificuldades e desafios cotidianamente e, consequentemente,
exercita o pensamento enquanto trabalha. Em relacdo ao trabalho intelectual e reflexivo,
Dewey (2010) comenta que o individuo, em seus momentos de reflexdo, vivencia uma
experiéncia estética quando consegue transformar suas ideias em significados coletivos dos
objetos. O artista, neste caso, tem o pensamento incorporado de maneira mais imediata ao
objeto. Mas ¢ o interesse, o cuidado e a afeicdo ao trabalho que proporcionam alegria e
prazer, mesmo em face de situacdes adversas. “O mecanico inteligente, empenhado em sua
atividade e interessado em bem executa-la, encontrando satisfacdo em seu trabalho e
cuidando com genuina afeicdo de seu material e suas ferramentas, estd artisticamente
engajado” (Dewey, 2010, p. 62-63). Ou seja, podemos compreender que o engajamento
artistico ¢ resultado de uma satisfacao e genuina afeicdao que se manifestam com o exercicio
da inteligéncia no ambiente de atuagio do oficio. E resultado do esforgo de significacio e
continuidade da vida.

A intima conexado existente entre a experiéncia, os sentidos e o intelecto humano
pode ser integrada como um todo estético. “O homem que remexe os pedacos de lenha em

brasa diria que o faz para melhorar o fogo; mas ndo deixa de ficar fascinado com o drama
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colorido da mudancga encenada diante de seus olhos e de participar dele na imaginacdo. Ele
ndo se mantém como um espectador frio” (Dewey, 2010, p. 62). Uma auténtica experiéncia,
que se constitui uma realizagao do individuo em meio a lutas e conquistas perante as coisas,

na visdo deweyana, ¢ arte em um estado germinal.

Reflexdes e aprendizagens

A formagdo ndo se constroi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber
da experiéncia (N6voa, 1992, p. 25).

Como comentado na cita¢ao acima, a formac¢ao de um bom professor nao depende
apenas de sua formacdo académica e de suas titulagdes, embora esses elementos sejam
também essenciais para a fundamentagdo da sua formacao profissional. O aprimoramento
de suas habilidades profissionais depende essencialmente de uma continua reconstruc¢ao de
conhecimentos, conceitos, paradigmas e praticas em meio a sua atuagdo — o que, de certa
forma, na definicdo técnica do termo “educa¢do”, Dewey (1979, p. 83) chama de
“reconstrugdo ou reorganiza¢do da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e
também a nossa aptiddo para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes”. Dai a
relevancia da reflexdo sobre a pratica, ou da praxis, nos termos de Freire (1983); capacidade
que se desenvolve em meio as auténticas e rigorosas reflexdes criticas sobre as experiéncias
no exercicio da docéncia. O que faz o ser humano um ser da praxis € a sua “capacidade de
atuar, operar, de transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem,
a qual esta associada sua capacidade de refletir” (Freire, 1983, p. 17). Em outras palavras,
para que o professor aprenda a dar aula, além de se preparar intelectualmente pelo
conhecimento de teorias pedagdgicas, precisa também vivenciar experiéncias na docéncia,
aprendendo a pensar e avaliar sua conduta e suas praticas, seus problemas e seus desafios,
tendo em vista uma atuagao inteligente, operante e transformadora.

Mesmo sabendo que estamos em um processo continuo de desenvolvimento humano
durante todo o percurso da vida, nos periodos em que estive envolvida com meus estudos
académicos e minha atuagdo profissional pude perceber que, obviamente, a reflexdo sobre
minhas proprias praticas, fundamentada nas contribui¢des tedricas de outros autores, foi

muito relevante para me possibilitar determinado amadurecimento intelectual e profissional.

Educ. Anal., Londrina, v.9, n.1, p.53-76, JAN./MAR.2024 70



Pesquisa em filosofia da educagao e o impacto na formagdo dos professores: reflexdes sobre uma
experiéncia da pesquisa para o exercicio da atividade docente

Como dito, a pratica elucidou muitos conceitos tedricos que antes me haviam escapado e a
possibilidade de optar somente pela formagdo académica isolada, indubitavelmente,
implicaria em compreensdao ¢ encaminhamentos diferenciados nos meus estudos e na
constru¢do da minha identidade profissional. Como No6voa (1992, p. 26) comenta: “Os
momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais sao
momentos em que cada um produz a ‘sua’ vida, o que no caso dos professores ¢ também
produzir a ‘sua’ profissdo”. Nesse sentido, esse autor aponta a necessidade de reorganizagao,
conduzindo até mesmo a reformulagdes nos programas de formacao de professores em prol

de um trabalho centrado nas experiéncias destes individuos. Nas palavras do autor:

O trabalho centrado na pessoa do professor e na sua experiéncia €
particularmente relevante nos periodos de crise ¢ de mudanga, pois uma
das fontes mais importantes de stress € o sentimento de que ndo se
dominam as situagdes e os contextos de intervengio profissional. E preciso
um tempo para acomodar as inovagdes ¢ as mudangas, para refazer as
identidades (Cole; Walker, 1989 apud Novoa, 1992, p. 26).

Nota-se que os inumeros e distintos problemas, em meio a cotidianidade da vida
profissional, potencialmente demandam a continua refac¢do da propria identidade docente —
fendmeno que pude perceber em mim mesma. Isso porque, no contexto pedagdgico de
exercicio profissional, que se faz em meio a inumeros conflitos sociais, o professor encontra
necessariamente duas possibilidades de caminhos para suas reagdes: ou se acomoda em meio
a seus condicionamentos, ou se inquieta na mobilizacao por entendimento e transformagdes
de sua realidade e, sobretudo, de transformagao de si mesmo.

Assim como ja apontado por Schon (2000) e Dewey (1979), Novoa (1992) também
elucida que sdo as situagdes singularmente problematicas e incertas, em meio a
complexidade dos conflitos, que impelem o profissional a tomar decisdes. Sao
principalmente estas situagdes que carecem de um trabalho reflexivo. Como o autor

comenta:

Os problemas da pratica profissional docente ndo sdo meramente
instrumentais; todos eles comportam situagdes problematicas que obrigam
a decisoes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade
e de conflito de valores (Schon, 1990). As situagdes que os professores sdo
obrigados a enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas unicas,
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exigindo, portanto respostas unicas: o profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo (Novoa, 1992, p. 27).

Todavia, em meio as constantes mudangas ¢ incertezas na dinamicidade da vida
humana, compreendemos que a vida é marcada por inumeras experiéncias que demandam
escolhas e envolvem riscos. E mister que nos professores tenhamos a consciéncia de que a
liberdade e a autonomia para testar e vivenciar novas experiéncias com o exercicio da
reflexdo ndo necessariamente nos dardo garantias de sucesso € acertos, pois essas
circunstancias também envolvem possibilidades de cometer erros e equivocos. Nunca nos
livraremos totalmente das tentativas e erros (Dewey, 1979). Contudo, mesmo que
cometamos muitos equivocos e tenhamos que lidar com as reais consequéncias de nossas
falhas, podemos extrair aprendizados significativos e qualificativos em meio as frustragdes.
A pratica reflexiva, que implica em pesquisa e trabalho colaborativo, é¢ fundamental para que
qualquer docente alcance resultados mais qualitativos e vitalmente satisfatorios em seu
trabalho. Isso porque, como aprendemos com Dewey (1979), o estado de incerteza e vivéncia
de conflitos e desafios mobilizam o movimento e a criatividade na busca por respostas e
solucdes para os problemas e, consequentemente, possibilitam o continuo desenvolvimento
humano. O conflito, nessas condi¢gdes, adquire seu valor, uma vez que ao provocar um
desequilibrio nas bases do pensamento e daquilo que ¢ tido como certeza, ¢ potencialmente
capaz de promover questionamentos e reflexdes que implicardo em desenvolvimento de
novos conhecimentos e, consequentemente, transformagdes na realidade. Dai a importancia
de o professor se envolver em cursos e grupos de formag¢ao continuada, marcando presenga
especial em grupos de pesquisa e extensao, se possivel. Esses espacos possibilitam o contato
e o didlogo desses profissionais com estudantes e pesquisadores diversos na troca de

experiéncias e conhecimentos acerca do fendmeno estudado.

Consideracoes Finais

Neste artigo, a partir de um relato de experiéncia na minha jornada académica,
busquei destacar uma significativa contribuicao da pesquisa na filosofia da educacdo para a
formacao e a pratica docente. Ficou clara a indispensabilidade de uma reflexdo analitica e
critica que interconecta teoria e pratica no exercicio da educacdo. Através da andlise das
ideias de tedricos como John Dewey, Paulo Freire e Donald Schon, este artigo responde a
sua questdo central de como a pesquisa em filosofia da educacao pode influenciar a formagao

docente. Podemos dizer que ndo apenas influenciar, mas também enriquecer a formacao
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docente, pelas possibilidades e ferramentas que oferece no contato com intelectuais que ja
pensaram e/ou continuam a problematizar a realidade pratica da vida. A filosofia ¢ capaz de
promover uma disposi¢do para a abordagem pedagbdgica critica, reflexivamente
fundamentada e transformadora. Ao mesmo tempo que oferece instrumentos conceituais e
simbdlicos que permitem a compreensdo, proje¢do e recriacdo da realidade em novas
possibilidades. Como diz Novoa (1992), a participagdo de um professor em um grupo de
pesquisa o possibilita ndo apenas receber a ciéncia, mas também fazé-la em suas proprias
experiéncias (Novoa, 1992).

Nao somos professores perfeitos e muitas vezes cometemos falhas. Contudo, com a
ajuda dos filosofos e estudiosos do campo educacional, podemos repensar nossas atitudes e
conceitos, pois estamos inseridos em um constante processo de aprendizagem. Conforme
visto na teoria deweyana, ao extrairmos licdes especificas de sua filosofia para a
generalidade da vida, € perceptivel que a filosofia da educacao, no exercicio da pesquisa e
do proprio pensar, ndo se resume a um simples exercicio académico ou erudito distante da
realidade da sala de aula. Pelo contrario, a filosofia pode se tornar um elemento essencial
aos professores para o aprimoramento de uma pratica educativa que seja conscientemente
embasada, criticamente envolvida e aberta, assim como constantemente reconstruida. A
pesquisa ¢ uma maneira de enriquecer as bases tedricas na formagdo académica de
graduandos e graduados, sendo extremamente significativa e diferencial em sua formacao
profissional, uma vez que o amadurecimento da pratica depende do desenvolvimento e
ampliacdo das bases tedricas assim como das praticas. Mediante um exercicio de didlogo
avaliativo continuo entre teoria e pratica, a pesquisa na filosofia da educagao ¢ capaz desafiar
os educadores a repensarem seus habitos e abordagens pedagdgicas, promovendo uma
educacdo que seja verdadeiramente reflexiva e atenta as necessidades de um mundo que esta

passando por constantes e continuas mudancgas (Dewey, 1979, 2011).
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