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ENSINOS E SABERES DAS LINGUAGENS -
NAS AMAZONIAS: ENTRE VOZES QUE GRITAM E CunHA DANTAS!

A FLORESTA QUE SE LEVANTA
KATTIA DE JESUS AMIN

ATHAYDE FIGUEIREDO?
TEACHINGS AND KNOWLEDGE OF LANGUAGES IN THE
AMAZON: BETWEEN VOICES THAT SHOUT AND THE FOREST THAT CARMEN Lucia Reis
Ri1sEs RODRIGUES?

Resumo: Este artigo apresenta as discussoes realizadas por grupos de estudos que pesquisam
o ensino das linguagens como forma de interlocucdo entre diferentes saberes e culturas
presentes no modo de vida amazdénico, ocorridas durante o 1° Congresso Pan-Amazonico dos
Professores de Lingua, Linguagem e Literatura da Educacdo Basica (Cllimaz), realizado
na Universidade Federal do Pard. Entre as tematicas abordadas, destacam-se os aspectos
relacionados a preservagdo das Amazonias, como Educagdo Escolar Indigena, Educagao do
Campo, das Aguas e das Florestas, entre outros. As discussdes seguiram um roteiro propositivo
organizado em grupos de roda de conversa, com o intuito de fortalecer o debate sobre a praxis
pedagdgica operada em diferentes espacos de educacdo. O objetivo principal pautou-se em torno
das mudangas climaticas acometidas no espaco amazonico pela forma predatéria de ocupagao
e exploragdo dos recursos naturais e de como essas questdes chegam as escolas por meio dos
contetdos curriculares. Os didlogos entre os grupos propositivos apontaram para a promogao de
politicas ptblicas de educagdo como necessarias a preservagdo ambiental e o reconhecimento das
identidades e etnicidades Amazonidas.
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Abstract: This article presents the discussions held by study groups that research the teaching
of languages as a means of interlocution between different knowledge and cultures present in
the Amazonian way of life, which took place during the 1st Pan-Amazonic Congress of Basic
Education Teachers in Language and Literature (Cllimaz), held at the Federal University of
Para. Among the topics addressed, aspects related to Amazon preservation stand out, such as
Indigenous School Education, Education of the Countryside, Waters and Forests, among others.
The discussions followed a propositional script organized in conversation groups, with the aim
of strengthening the debate on pedagogical praxis operated in different educational spaces. The
main objective was to address climate change in the Amazon region caused by the predatory
occupation and exploitation of natural resources, and how these issues reach schools through
curricular content. The discussions between the conversation groups pointed to the promotion
of public education policies as necessary for environmental preservation and the recognition of
Amazonian identities and ethnicities.
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Ensinos e saberes das linguagens nas Amazonias ARTIGO

INTRODUCAO

As linguagens como um conjunto de materialidade, c6digos e modos pelos quais
os saberes se materializam tém em sua natureza teérico-conceitual aspectos metodolégicos
imbricados em diferentes formas de ver e compreender as relagdes sociais. Na educagao,
germinam cendrios linguisticos carregados de simbologias derivadas de praticas de
vivéncias de grupos e populacdes em seus processos de interagdo social e de construgao
de sentidos. A essa nocdo, sao criadas alternativas de construcdo de conhecimentos em
contextos diferenciados de saberes. E importante notar o carater social da linguagem como
um ingrediente constitutivo das relacdes humanas marcadas pelas relagdes interculturais.
Sob essa perspectiva, a educagdo compreende um corpo epistémico capaz de expressar
aspectos do conhecimento constituinte da formacao dos sujeitos.

Nesse contexto, realizou-se o 1° Cllimaz' — Congresso Pan-Amazoénico dos
Professores de Lingua, Linguagem e Literatura da Educacdo Basica —, ocorrido na
Universidade Federal do Para (UFPA), em setembro de 2024, com o objetivo de promover
a interlocucdo entre profissionais da educagdo bdasica e superior de diferentes areas de
conhecimento, entendendo a lingua(gem) como materialidade pela qual as posicdes se
constroem, e também de desenvolver politicas de ensino comprometidas com a ecologia,
a sustentabilidade e a diversidade cultural. Dai a formulacdo de proposi¢des de cunho
formativo, apontadas para politicas publicas efetivas que incidam nos curriculos, nas salas
de aulas, nas escolas e em suas comunidades. Neste bojo, trabalhamos com a ideia de Grupos
Propositivos, organizados a partir do ensino das linguas e linguagens na educagdo bésica.

O 1° Cllimaz promoveu um amplo movimento, para afirmar, como prioridade, as
vozes ainda dissonantes que circulam, se articulam e acabam ficando quase nao visibilizadas:
é preciso cuidar da Amazonia, enquanto Vida de todos os seres humanos e niao humanos que seu
territorio abriga! Para discutir a Amazonia, ha que se possibilitar dizeres enunciados ndo
somente em compartilhamento de posi¢des, mas sobretudo no tensionamento resistente e
criativo, face ao contraste existente entre as demandas crescentes do capitalismo e as agdes de
Bem Viver: modo de vida que pode caracterizar as populac¢des ancestralmente amazonidas.
Com efeito, tornam-se necessarias outras formas possiveis de lidar com o meio ambiente
para além do consumo depredador, propiciando a interagdo consciente dos sujeitos entre si
e com 0 espago.

Este artigo teve como base metodolégica a pesquisa-acdo. A opgdo por esta
metodologia, além de propiciar a interlocucdo entre teoria e prética, oportuniza processos
dindmicos e interdisciplinares de saberes e experiéncias inspirando aprendizados efetivos
de convivéncia social democratica, plural e humanizada. A pesquisa-acao pressupde uma
forma de intervencdo na realidade com a participacdo atuante dos sujeitos. Se constitui em
uma metodologia que integra no mesmo processo de investigacdo pesquisa e agdo numa
abordagem coletiva. Busca, na interacdo dos sujeitos da pesquisa, resolver problemas que
venham transformar a realidade social, num percurso orientado pela agao/reflexdo.

1 O Cllimaz foi a proposta do 1° Congresso Internacional dos Professores da Educacdo Basica da Pan-
Amazonia que se realizou conjuntamente com o 2° Letrasvivaz. Os projetos para a realizacdo do evento
foram contemplados no edital 013/2023, bastante concorrido em nivel nacional, tendo sido contemplados
entre as nove propostas com nota maxima, considerando-se as 280 apresentadas.
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Em seguida serdo apresentadas as discussdes e proposigdes interdisciplinares
ocorridas no 1° Cllimaz, nos grupos propositivos, relacionadas a educacado escolar indigena,
e a educacao do campo, das dguas e das florestas.

O 1° Cllimaz e a educagdo para a sustentabilidade: algumas fundamentagoes e apontamentos

O 1° Cllimaz como movimento que inclui agdes académicas, culturais, artisticas e
educacionais deve buscar fortalecer uma educacdo de base ecolégica que contribua para
garantir direitos humanos e sociais para as populacdes historicamente excluidas dos
processos de escolarizagdo, apostando em formas e espacos educativos diferenciados
daqueles legitimados por um produtivismo pedagégico que desvaloriza ou ainda invisibiliza
ou até mesmo apaga as vivéncias socioculturais e os sentir-pensares dos povos originarios,
tradicionais e camponeses das Amazonias.

Segundo Alcantara e Sampaio (2017, p. 4), “O Bem Viver supde uma profunda
transformacdo na relagdo sociedade-natureza, pelas mesmas razdes e no mesmo grau
que exige mudancas nas relagdes étnicas e culturais de poder”. Implica dizer que outras
epistemologias sao importantes e devem ser discutidas, e mesmo sopradas, respiradas/
vividas nas escolas, nas universidades e nas comunidades:

Em termos ideolégicos, o conceito implica a reconstituicdo da identidade cultural de
heranca milendria, a recuperacdo de conhecimentos e saberes antigos; uma politica
de soberania e dignidade nacional; a abertura de novas formas de relacdo de vida
(ndo individualista sendo comunitaria), a recuperagdo do direito de relacdo com a Méae

Terra e a substituigdo da acumulagdo ilimitada individual de capital pela recuperagao
integral do equilibrio e a harmonia com a natureza (Alcantara; Sampaio, 2017, p. 4).

A experiéncia de sistematizar conhecimentos e saberes desenvolvidos pela escola,
assentados em uma cultura de tradigdo grafocéntrica, em interlocucdo com uma tradicao de
saberes orais, torna-se uma condi¢do primordial para o desenvolvimento de uma educagao
plural, considerando a plurietnicidade constituinte da formacao social do povo brasileiro e,
em particular, dos povos das Amazoénias (Balca, 2021).

[...] a aquisi¢do e a aprendizagem da lingua materna sdo constantes e que a lingua
materna se aprende e desenvolve como um todo, de modo holistico, num envolvimento
entre todos os seus dominios, a oralidade, a leitura e a escrita. A aquisi¢do e a
aprendizagem da lingua materna sdo progressivas no tempo e serd fundamental
conhecer as distintas realidades e fases do seu desenvolvimento nas criancas, para

articular, integrar e promover estratégias pedagégico-didaticas entre os diversos anos
de escolaridade (Balga, 2021, p. 19).

Possibilitar a aproximacao, o didlogo, a interacdo entre a cultura escrita e a oralidade
nos processos de escolarizagdo torna-se uma necessidade para qualificar de modo mais
efetivo e amplo os lacos de convivéncia entre todos os sujeitos. A cultura oral permite a
vivéncia plena do presente, sem deixar de possibilitar a integracdo dos sujeitos na cultura
escrita. Esta, hoje, caracteriza-se pelas mais sofisticadas redes digitais. Tais meios de
interagdo discursiva resultam da cultura escrita, mesmo que sejam marcados pela rapidez da
informacdo e pela aparente relagdo instantanea de proximidade, verificada entre os sujeitos;
aponta-se, paradoxalmente, para um espago atravessado pelo distanciamento.
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Num espaco em que pareco estar simultaneamente com todos, me fago efetivamente no
isolamento, numa atitude marcada por relagdes egocéntricas e assim superficiais. Considerando
a interferéncia dos meios digitais nas relacdes, nos diz Santos e Santos (2014, p. 3):

Ja que é fato que as redes sociais estdo presentes em nosso dia a dia, até que ponto elas
podem influenciar a sociedade e a educacdo? Assim sendo, as redes sociais digitais,
como estao sendo desenvolvidas e utilizadas pelos usuarios, sdo dinamizadoras de
novos saberes e/ ou conhecimentos, identidades e formas de relacdo? De que maneira
poderao alterar as relacdes sociais e sua formacao ao longo da vida, no sentido de que
ha outras interferéncias ou instancias coexistentes e intermitentes, sobre o usudrio,
que estimulam mudancas de pensamento e de acdes, é o caso da familia e da escola?

Neste mundo digital que ocupa e produz outras relacdes dos sujeitos com o espaco,
bem como fomenta outras realidades espaciais, cada vez mais os sujeitos se distanciam da
plenitude da presenca do local, sentindo-se excluidos em uma sociedade que se faz a cada
dia mais complexa e desigual. Na escola, a cultura das letras aponta para auséncias, ou ainda
para outras presencas, e pode promover a distancia da realidade em que vivemos. Mas essa
distancia ndo deve nos levar a indiferenca de quem somos, relativo as nossas singularidades.

A valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e ancestrais é um elemento fundamental
na construcdo de uma educagdo enraizada na identidade e na cultura dos povos do
campo, das aguas e das florestas da Amazonia paraense. Ao reconhecer e incorporar
esses saberes ancestrais ao sistema educacional, abre-se um caminho para uma
aprendizagem significativa, empoderadora e alinhada com as realidades vivenciadas
por essas comunidades (Leonel; Castro; Albuquerque, 2024, p. 5).

Mesmo que seja preciso acessarmos outros lugares, com uma Pedagogia Amazonica,
pode-se criar outras presencas possiveis, necessarias e urgentes de estar no mundo. Uma
educagao atenta aos saberes da terra, apontando para outras praticas curriculares.

Somente afirmaremos nossos pertencimentos enquanto sujeitos amazoénidas, com
outro modo de ver, com outro modo de estarmos no mundo, na medida em que buscarmos
superar a separatividade com que nos compreendemos no mundo.

Por isso precisamos respirar a Amazonia, com a colaboracdo dos varios saberes que
circulam em seus territérios, e ndo somente com aqueles arregimentados por dispositivos
candnicos orientados por uma ordem da exclusao, que se impdem como tinicos nos espagos
educativos, nas escolas. Tratando de dispositivo vamos buscar a base em Foucault, a partir
de Cunha (2011, p. 36):

[...] os dispositivos seriam os diversos mecanismos pelos quais o poder se inscreve
nas rela¢des sociais, produzindo e transformando subjetividades. Tais dispositivos
em sua constituicdo heterogénea circulariam tanto por entre as redes institucionais
mais complexas, vinculadas ou ndo ao Estado, quanto pelas relagdes mais préximas
do convivio familiar. Pelos dispositivos os sujeitos poderdo ser mapeados em sua
ameacante e desequilibrante instabilidade.

Como destacado, outros saberes podem estar presentes e precisam ser compreendidos
e validados de maneira mais ltcida na escola, na educagdo que a escola oferece. Desse
modo, é importante estar em processo constante de lucidez sobre o ser humano na terra
para além do usufruto, mas como espago que lhe constitui.

Torna-se necessario propor, portanto, politicas de educagdo que incidam na escola
e por conseguinte, nos processos de ensino-aprendizagem, comprometidas com a ecologia,
a agroecologia, a soberania alimentar, a sustentabilidade, enfatizando-se, nesse processo, a
consciéncia ancestral dos povos amazonidas.

Boitatd, Londrina | v. 20, n. 39 | 2504 | jul./dez. | 2025



DANTAS, Marcos André Cunha; FIGUEIREDO, Kattia de Jesus Amin Athayde; ARTIGO
RODRIGUES, Carmen Lucia Reis

Grupos propositivos como proposta metodologica

A proposta nascida com o 1° Cllimaz oportunizou uma discussao de dimensdes
interdisciplinares, no dmbito da compreensdo do que sejam e como se constituem as
experiéncias coletivas referentes a relacdo entre as diferentes linguagens, a educacao bésica e
superior (ensino, pesquisa, extensao) e a teméatica ambiental (climatolégica e das ecologias).
Nesse caso, a pluralidade cultural se constitui como elemento primordial de democratizagao
dos espagos educativos, um direito social e humano, a ser assegurado nas universidades, nas
escolas basicas, nas comunidades, igrejas, familias, sindicatos, associacdes, ou seja, em todos
os espacos educativos existentes na sociedade. Isso, resguardando-se as devidas proporcdes,
buscando-se focalizar em politicas de educacdo e de ensino-aprendizagem fundamentadas
em questdes climéaticas, ambientais, ecoldgicas, agroecolégicas, da economia solidaria e
sustentabilidade, considerando-se a Pan-Amazonia.

Como opgao metodoldgica, optamos pela formacdo de grupos propositivos
organizados emrodas de conversas para a discussdo, interlocucao e elaboracdo das propostas
levantadas entre os grupos. Essa proposta aponta para a promog¢do de uma arquitetura
de debate atravessada pela relacdo de maior horizontalidade entre os participantes dos
grupos. Apesar de estarem em um evento promovido pela Universidade, a UFPA: no caso,
um programa de poés-graduacdo em licenciatura em Letras em rede nacional, o Cllimaz
se propunha a ser, nos grupos propositivos, um espaco mediador de experiéncias e
aprendizagens mutuas em que a praxis estivesse mais focada do que os discursos mais
pautadamente académicos.

Entdo, as discussdes e proposicdes emergidas dos didlogos buscaram ampliar o
campo de debate sobre a praxis pedagogica, a inclusao da pauta das Mudangas Climaticas
em distintos espacos educacionais da Pan-Amazo6nia, a exemplo de tematicas referentes as
comunidades e seus territérios, escolas e universidades, familias, sindicatos, igrejas, escolas,
grupos culturais, associa¢des, centros comunitérios: todos lugares/espacos mobilizados na
construcao do evento.

Os temas discutidos nos grupos propositivos organizaram-se em torno do ensino das
linguas e linguagens assim destacados: a Amazonia; Inclusdo; a Heterogeneidade Etnica,
Linguistica e Cultura; o Imaginario Popular Amazonico; a Educagao Escolar; a Educacao
Escolar Quilombola e Indigena; os Movimentos Sociais; as Diferencas Regionais Brasileiras.

As discussoes realizadas nos grupos apontaram para a necessidade de formulacao
de politicas publicas de educacdo para a sustentabilidade, atividades socioculturais e ndo
governamentais de caréter inter e transdisciplinar como estratégia de pensar o conhecimento
deforma articulada e integrada aos saberes sociais dos sujeitos em suas interagdes com o meio ambiente.

A Educagio Escolar Indigena pelas rodas de conversa, uma andlise das possibilidades do
modo de vida ancestral

Numa perspectiva discursiva para tratarmos da educacdo escolar, antes precisamos
pensar sobre educagao e assim, mais amplamente, em modo de vida, no caso, aquilo que
chamamos antes de Bem Viver dos povos indigenas. Podemos pensar na educagdo como
um ato caracterizado pela incompletude, pela necessidade continua e processual do outro.

Nesse sentido, pensando-se na alteridade, a educacdo se faz no outro, pela constatagao
da incompletude humana. Assim, com base em Freire, podemos dizer que a educagao seria:

A concepc¢do do homem como esse ser incompleto, um devir continuado evidencia
que somente ele pode e precisa ser educado, uma vez que é o tnico capaz de se
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interrogar sobre o mundo, sobre as relagdes que estabelece, sobre si mesmo. Isso nos
mostra a relevancia da educacgao tomada numa perspectiva em que o humano assume
a condicdo de sujeito ativo na construcdo do saber (Vieira; Teixeira, 2020, p. 3).

Pelos saberes dos povos ancestrais a incompletude seria efetivamente constitutiva
da condi¢do humana, todos os seres, ndo somente os humanos, estariam no processo de
fazer-se, de completar-se com os seres humanos. No processo de humanizacao dos povos
origindrios hd o reconhecimento de que os seres precisam quase que insistentemente dos
outros. Entdo, sua prépria existéncia demanda os outros seres, dai viver é exercer essa
alteridade no testemunho dessa completude, desse viver-se em sendo com o outro.

O ser humano desumaniza-se quando nao apresenta consciéncia de sua condigao
inconclusa, ou seja, pela ndo lucidez em saber que embora possa transformar a natureza e
as condi¢des em sua volta, suas a¢des gerardo impactos sob os quais tera responsabilidade,
refletindo diretamente em sua existéncia pela relagdo que podera estabelecer com esses espagos.

Pensando-se nas contribuicdes dos saberes ancestrais indigenas trazemos discussoes
engendradas no grupo tratando da educagao escolar indigena. Assim, se apontam algumas
proposigdes necessarias:

A implementacdo das escolas indigenas respeitando o que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Indigena na Educacao Bésica, assegurando
“que os principios da especificidade, do bilinguismo e multilinguismo, da organizacdo
comunitéria e da interculturalidade fundamentem os projetos educativos das comunidades
indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais; [...]” (Paula, 2021, p. 8,
2012). Nesse sentido, espera-se que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
considere as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas comunidades, bem como
suas formas de producado de conhecimento, processos proprios de ensino e de aprendizagem
entdo considerando-se projetos societérios.

A elaboracdo e utilizagdo de livros e materiais educativos nas distintas linguas
indigenas, com as histérias/narrativas nas linguas de cada povo. Quando necessario, tais
livros devem ser traduzidos para o portugués, considerando este idioma como segunda lingua.

O ensino da histodria se faz monofonico, desconsiderando a diversidade de pontos de
vista, voltado somente para uma perspectiva baseada na histéria dos que, no processo de
colonizagao, detiveram o poder. Uma histéria que nega ou atenua o processo exploratério
pelo qual se faz paradigmatico, sabendo-se das escolas como um dispositivo de poder dos
soberanos, dos mandatérios do processo de colonizagao. Esse ensino se faz ministrado tanto
nas escolas nao indigenas quanto nas escolas indigenas.

Tendo em vista o enfrentamento/tensionamento desse ensino, o grupo propods nao
somente a elaboragdo como a publicacdo de guias metodolégicos para o ensino de histdria, pelos
distintos povos indigenas. A producao desse material devera ser amparada pela Lei 11.645/2008
— que institui a obrigatoriedade do ensino da histéria e culturas indigenas na educacao basica
(CNE, 2015) — e pelo referencial curricular nacional das escolas indigenas de 1998, considerando
as tecnologias, que sdo necessarias a formacao, e as politicas curriculares vigentes. Desse modo,
“A reparacao histérica e cultural requer um intenso debate [...] enfatizando a valorizacdo da
contribuicdo indigena” (Luciano, 2006, apud Angelo, 2019, p. 358-359).

A escola, enquanto um dispositivo de efetivacdo do poder colonizador, também no
ensino da literatura, tende a desconsiderar e silenciar a literatura que ndo seja escrita, de
tradicdo erudita. Isso reflete diretamente na negacdo dos saberes dos povos ancestrais. Nesse
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sentido, o grupo trouxe como proposicdo a publicacdo e divulgacdo de Literaturas orais
ainda que possam estar materializadas no sistema grafico da linguagem, ou seja, a literatura
que traduza a visdo humanistica dos povos originarios, considerando a diversidade do
imagindrio, das formas de saber, perceber, sentir o mundo.

Reconhecendo o multilinguismo e o multiculturalismo presentes no territério
brasileiro, menciona-se a necessidade de se valorizar e fortalecer as linguas e culturas dos
povos originarios e de se respeitar e preservar seus territorios. Nas sociedades continentais
brasileiras verifica-se um visivel multilinguismo e multiculturalismo. O pais é caracterizado
pela variacdo linguistica, potencializada pela prépria heterogeneidade geografica, social,
cultural e mesmo educacional; também se caracteriza pela variagdo interlinguistica, embora
a escola tenda a negar e silenciar essa diversidade.

Conforme o Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2010, 274 linguas indigenas sao faladas no Brasil (Brasil, 2022)?, sendo que grande
parte delas se concentra na Amazonia. Essa riqueza de conhecimentos linguisticos, como
também de saberes culturais, ndo é possibilitada aos estudantes da escola brasileira. Sendo
assim, essa politica de silenciamento, ao negar essas linguas, nega também os modos de
vida e saberes de seus falantes, tendo uma implicacdo direta inclusive no modo como os
sujeitos lidam com a natureza, com o meio ambiente.

Para uma escola que caminhe em dire¢do a pratica multilinguistica e multicultural
é importante a execucdo de agdes praticas que sensibilizem de fato a sociedade para esse
proposito. Desse modo, pensa-se numa valorizagdo mais efetiva e para mais que uma
revisdo histérica sobre as relagdes excludentes, de silenciamento e expropriagcdo cultural
a que foram expostos o0s povos indigenas no processo de colonizagao brasileira. Assim, se
fazem necessarios um processo efetivo em direcdo a algumas agdes que devem envolver
estudantes da Educacgao Basica e da Educacdo superior, a saber:

a. No ensino basico: Realizacdo de oficinas/cursos nas escolas ndo indigenas,
direcionadas aos professores de lingua portuguesa, sobre a etimologia dos nomes
de origem indigena presentes no vocabulario do portugués, para que possam se
apropriar desse conhecimento e explorar esse 1éxico em suas aulas. Pois estuda-se,
por exemplo, os empréstimos do francés, do inglés e do arabe na lingua portuguesa,
mas pouco se conhece sobre a etimologia do vasto vocabulario de origem indigena
incorporados no portugués.

Realizacdo de oficinas/cursos nas escolas ndo indigenas, direcionadas aos professores
de lingua portuguesa e de histdria, sobre a situagdo atual das linguas indigenas faladas
por aproximadamente 305 etnias (Brasil, 2022) e sobre o parentesco genético dessas
linguas. Pois, em pleno século XXI, a sociedade brasileira, em geral, ainda acredita
na existéncia de apenas uma lingua, conhecida como lingua Tupi, embora, conforme
a classificacdo dos grupos e familias de linguas indigenas brasileiras, o termo tupi
seja usado para um conjunto de linguas de mesmo parentesco genético — o grupo
linguistico tupi — e em referéncia a lingua Tupinamba, ou Tupi Antigo, ja extinta.
Realizacdo de oficinas, direcionadas aos alunos das escolas nao indigenas, voltadas ao
léxico indigena presente no vocabulario do portugués, em nomes da fauna, daflora, da

2 Ha que se considerar que ndo ha um consenso entre os autores a respeito do nimero de linguas indigenas

brasileiras vivas. A maioria considera a existéncia de 170 a 180 linguas. No entanto, Moore (2011) estima
“150 linguas segundo o critério da inteligibilidade matua” (Rubim; Bomfim; Meirelles, 2022).
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toponimia, da hidronimia, da antroponimia etc. Previamente, deverao ser discutidas
com os alunos as razodes histéricas da influéncia indigena, mais precisamente do tupi,
no portugués brasileiro e, especialmente, no portugués regional amazonico.
Realizacado de oficinas de transmissao de saberes tradicionais nas escolas, ministradas
por indigenas (como aulas de pinturas corporais, uso de instrumentos musicais,
producdo de artefatos, acessorios, etc.). Também a realizacao, por autores indigenas,
de oficinas aos alunos sobre literatura indigena regional.

Realizacdo de palestras, nas escolas, sobre questdes voltadas ao meio ambiente, educacao
ambiental e sustentabilidade, ministradas por profissionais da 4rea, conjuntamente
com a participacdo de indigenas e quilombolas envolvidos na causa ambientalista.
Mutirdo quinzenal organizado com os alunos das escolas nao indigenas e professores
para o plantio de mudas de plantas em espagos apropriados da escola, assim como
para a coleta seletiva do lixo, paralelamente a um trabalho de conscientizacdao da
coleta seletiva do lixo no espaco escolar e familiar do aluno.

b. No ensino superior: Realizacdo de um moédulo obrigatério e de um segundo
optativo do curso de Nheengatu (lingua da familia tupi-guarani, do grupo tupi),
sendo estes voltados a descri¢do e conversacdao do idioma, no Mestrado Profissional
de Lingua Portuguesa (ProfLetras), se possivel, com a participacdo de falantes de
Nheengatu.

O Nheengatu — ainda falado na regido do Rio Negro (AM)* — é oriundo da Lingua
Geral Amazonica (LGA), que foi a lingua oficial da Amazoénia desde o periodo da Carta
Régia de 30 de novembro de 1689 até a implementacdo da lei de 17 de agosto de 1758,
chamada de Diretdrio dos [ndios, em que se proibe o uso dessa lingua. A LGA desenvolveu-
se a partir do Tupinamba e foi inicialmente a lingua de comunicacdo nos estados do
Maranhao e Par3, tendo alcancado o estado do Amazonas até a fronteira com o Peru.
Realizacaodedoismédulosobrigatérios de Nheengatu, ministrados por pesquisadores
da area, na licenciatura em Letras Portugués, para posterior implementacao da
Licenciatura em Linguas Indigenas Brasileiras (Lingua e Literatura) até 2027, na UFPA.

Educagio do Campo, das Aguas e das Florestas

Varias foram as possibilidades abertas com as informacdes e os debates discutidos
pelo grupo, a comecar pela exposicdo acerca das diferencas entre educacao do campo e
educagdo rural. Tal distingdo implicou compreender as especificidades proprias de cada
um desses territérios, seja nos aspectos historico, social, cultural, etnorracial e ambiental. De
fato, o reconhecimento identitario do modo de vida camponés é, sem davida, o elemento
chave do qual deve partir a concepgao das politicas de educagdo do campo estruturadas a
partir da Triade: Campo-Educacdo-Politicas Pablicas.

A essa nocao, a educagdo do campo toma para si um conceito ainda em construgao
emergido da organizacdo dos trabalhadores rurais como forma de confirmar o movimento
campesino em torno das lutas pelo direito a educa¢do como um direito humano. Podemos
destacar os objetivos e sujeitos que podem remeter a educagdo do campo:

[...] as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de

3 “O Nheengatt é falado no Alto rio Negro no noroeste da Amazonia do Brasil, por Baré, Baniwa e Werekena,
povos que substituiram suas linguas tradicionais do grupo Arawak do norte pelo Nheengata” (Cruz, 2011, p. 1).
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agricultura que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educagdo e de formacao humana (Caldart, 2012, p. 257).

Sobre o conceito de Politicas Pablicas para a Educagdo do Campo, o debate se deu
apoiadonaideia de democracia, dos direitos e daslutas sociais. Sob tal perspectiva, aeducacao
do campo se institui no &mbito de uma coletividade de sujeitos conforme estabelece o Art.
1° da Resolucao n° 2, de 28 de abril de 2008: agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros. Nesse percurso de lutas, ergue-se um conceito de educagdo escolar do
campo alicercada no modo de organizacdo dos sujeitos campesinos, uma vez que

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagado as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na

sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais” (Brasil, 2002).

Como observado, 0S Processos formativos nas escolas do campo contam com uma
combinacdo de estratégias metodolégicas, epistemologicas e pedagodgicas advindas da
relagdo trabalho-ciéncia-cultura. Nos termos colocados,

Trata-se de uma perspectiva ndo mais de educagdo para ou no campo, mas do campo.
Essa formulacao do campo condensa a afirmacao de uma consciéncia coletiva de que
a escola do campo tem que ter como ponto de partida os sujeitos do campo com seus
saberes, modos de vida, cultura e valores. Nao para serem absolutos, mas para se
colocarem em didlogo num mesmo nivel com os saberes, cultura e valores da cidade.

A cultura universal e a escola unitaria somente podem acontecer numa relacao de néo
dominagdo ou imposigao arbitraria (Frigotto, 2019, p. 22).

Com efeito, o campo especifico da educagao do campo, como modalidade de ensino,
amplia os conceitos sobre educacao no sentido de compreender as inter-relagdes entre
o mundo e as praticas sociais configuradas nos saberes advindos da ancestralidade que
constitui a formacao cultural do povo amazoénico.

Nesse aspecto, faz-se importante compreender, além da dimensao da baciaamazonica,
sua importancia de causalidade inevitavel para o bem-estar na sobrevivéncia da vida. Sobre
os impactos na relacdo agua/floresta na Amazonia:

Os impactos das florestas sobre as chuvas vdo muito além da esfera local. As chuvas em
grande parte da América do Sul dependem do fluxo de umidade que atravessa a Bacia
Amazonica, saindo do Oceano Atlantico até os Andes, voltando em dire¢do do sul. Um
estudo recente avaliou, por meio de modelos, os impactos dos desmatamentos sobre
esse fluxo de umidade. Concluiu-se que uma redugdo de 30 a 50% nas florestas seria

capaz de causar reducdo de 40% das chuvas sobre as dreas de florestas remanescentes
(Ferreira, 2017, p. 3).

Fica patente a interdependéncia causal entre floresta e d4gua, sem a preservagao das
florestas ndo se tem 4gua; sem dgua se reduzem as florestas. Num circuito continuo marcado
pela depredacdo, a vida pode se esvaziar na Amazonia, no planeta. Inserido neste debate
em torno das agdes em educacdo que podem e devem apontar para politicas no sistema
publico de ensino, trazemos as contribui¢des do grupo:

Verifica-se a necessidade de se implementar politicas publicas estruturantes que

fortalecam as Escolas do Campo, conforme estabelecem as legislagdes especificas
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da Educacdao do Campo, com estrutura no Ministério da Educacao* e financiamento
suficiente para sua efetivacao;

A educacao do campo precisa ser efetivada como uma modalidade da Educagao
Bésica em regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios, nas etapas:
Infantil, Fundamental e Médio; na educagdo das pessoas com deficiéncia e na
Educagao de Jovens e Adultos; no territério camponés, considerando sua diversidade
sociocultural e territorial;

Propde-se o reconhecimento da Pedagogia da Alternancia® como estratégia de
formacdo dos sujeitos e educadores/as do campo, por estabelecer a articulagao
dos processos formativos com os diversos modos de trabalho e especificidades
dos territdrios e territorialidades camponeses, com seus tempos, espagos, saberes e
formas de organizagdo proéprias.

A elaboracao de materiais educativos que possam subsidiar os educadores da Educagao
Bésica a pautarem contetidos importantes para a afirmacdo dos modos de vida dos
povos do campo, das dguas e das florestas das Amazonias, como: agricultura familiar,
agroecologia, mudangas climaticas, soberania alimentar, sustentabilidade e Bem Viver.
A educagao do campo, das aguas e da floresta reconhece que qualquer mudanca
politica no ensino deve valorizar esses saberes. Para isso deve-se promover o
dialogo ainda que tenso entre as enunciagdes das escolas do sistema oficial brasileiro
e outras possibilidades atentas as vozes silenciadas em seus saberes. Assim,
pretende-se desenvolver metodologias adequadas que promovam o didlogo entre
os conhecimentos escolares e os saberes tradicionais, fortalecendo-se as relacdes de
horizontalidade entre as linguagens orais, escritas e ndo verbais.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre as proposicoes discutidas no 1° Cllimaz, destacamos as teméticas da educagao
escolarindigenaeeducagao docampo, dasflorestas e das dguas. O aspectos centrais debatidos
nestes casos sao a necessidade premente do respeito as diversidades epistemoldgicas desses
saberes, sobretudo considerando-se outras praticas educativas para além da perspectiva
grafocéntrica que ao longo do processo colonizador (que ainda se faz presente) caracterizou
a pedagogia das escolas, enquanto dispositivos fundamentais para o estabelecimento do
poder vigente e excludente das epistemologias dos povos originarios, dos sujeitos do campo,
das florestas e das dguas.

As proposigdes aqui manifestadas fazem-se nao de um ponto de partida, mas sim
de um processo continuo de resisténcia e construcdo de saberes que devem trazer para a
educacdo basica o debate a respeito dos conhecimentos tradicionais, das mudangas climaticas

4 Um marco na consolidagdo da educacao do Campo ¢ a instituicdo do Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de
2010, que dispde sobre a Politica de Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma
Agraria — PRONERA: conjunto de politicas de formacdo de profissionais da educagdo, com a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2012).

5 “A Pedagogia da Alternancia [...] estd focada nas atividades agropecudarias desenvolvidas pelas familias
em pequenas propriedades [...]. Muito mais do que o lucro, [...] se propde a estimular um desenvolvimento
sustentavel das dreas rurais do Brasil” (Souza, s/d, p. 7, apud Frazdo, G A.; Délia, J. M., 2011, p. 2-3).
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e da preservacao ambiental e, sobretudo, das praticas comprometidas com outros modos de
relagdo do ser humano com a Amazoénia, com o meio ambiente, com o espaco terra.

Os discursos compreendidos em dizeres devem estar comprometidos com
possibilidades de acdes praticas. Pelas linguagens materializadas em discursos se deve
buscar os saberes dos povos ancestrais amazonicos, como também dos moradores do campo,
viventes das dguas e das florestas. Nesses saberes outros devem-se buscar modos mais que
necessarios e mesmo urgentes de viver a relagdo com o meio ambiente, propondo-se outras
préticas educacionais para a Amazonia.
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