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Resumo: Este estudo objetiva refletir sobre o processo de leitura literaria a partir de conto
maravilhoso de proveniéncia indigena, visando a formacgdo de leitores sensiveis a formas discursivas
que promovam a alteridade no &mbito educacional. Dessa forma, pretende-se trabalhar com a narrativa
indigena lapinari, recolhida por Antonio Branddo de Amorim e publicada postumamente em (1928)
no livro Lendas em Nheengatu e em portugués, sugerindo, como ferramenta, sequéncia didatica
calcada no texto selecionado. A metodologia utilizada neste trabalho consiste em pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa a partir da sele¢do da narrativa, articulagdo dos conceitos sobre
produgdo escrita, letramento e leitura literaria. Outrossim, este estudo pretende romper com a
invisibilidade que afeta os textos produzidos pelos povos indigenas, ainda considerados pela critica
literaria como ndo literatura. Dessa forma, espera-se que esta atividade elaborada possibilite a reflexdo
dos educandos em relagdo a sua experiéncia com os textos de natureza indigena, para que se possa
atingir uma educagdo mais voltada a apreciacdo do sensivel, favorecendo, assim, o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos em sala de aula.
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Abstract: this study aims to reflect on the literary reading process from a wonder tale of indigenous
origin. Also, it points to formation of readers who are sensitive to discursive forms that promote
otherness in the educational field. Thus, we intend to work with the indigenous narrative lapinari
written by Antonio Branddo de Amorim and published posthumously in the book Lendas em
Nheengatu e em portugués (1928); suggesting, as a tool, a didactic sequence elaborated from the text
in question. Our methodology consists of a qualitative bibliographical research based on the selection
of the narrative and articulation of concepts about written production, literacy, and reading. Moreover,
this study has the intention of reducing the invisibility that affects texts produced by indigenous
peoples, which are still considered as non-literature by literary critics. In this form, we hope this
activity may allow students to reflect on their own experiences with indigenous texts so that we can
contribute to achieve a more focused education for appreciation of the sensibility; favoring, therefore,
the teaching and learning processes of students in the classroom.
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Introduciao

“O olho vé, a lembranga revé, e a imaginacao transve.
E preciso transver o mundo.”
(BARROS, 2004, p. 75)

O fragmento poético acima descrito, de autoria do poeta Manoel de Barros, insere-nos
na proposi¢cdo tematica deste trabalho. O olhar sensivel do poeta na inteng¢do assidua de
“transver” o mundo e a agucidade com que nota as coisas simples e encantadoras, servem de
amparo para uma reflexdo e entendimento de uma relagdo educacional cada vez mais plural e
diversificada. Entende-se que ainda existem varias dificuldades para a execugdo de um plano
educacional voltado para a experiéncia do aluno com o texto, prejudicando assim, tanto o
processo de leitura quanto o da producgdo escrita. O modelo de educagdo que se instaurou em
nossa sociedade ainda se baseia em praticas tradicionalistas e formalistas de ensino. Com isso,
observa-se que a capacidade tdo eminente e latente em criangas e jovens de desempenharem
relagdes interdependentes, permeada por experiéncias diversificadas com os variados tipos de
textos, ainda sdo obstaculizadas em razdo do sistema cerceador da educagdo. Nao ha de ser
fortuito, com efeito, o fato de que o ultimo censo realizado pelo Instituto Pré-ler indicar, em
sua 4° edi¢do, dados desalentadores neste campo:

Em 2015, semelhante ao observado nas edigdes anteriores da pesquisa,
pouco menos de um terco dos brasileiros declaram que gostam muito de ler.
Ao contrario, pouco menos de um quarto ndo gostam. A propor¢do de
leitores que gostam muito de ler ¢ significativamente maior que a proporgao
de Igﬁo leitores, grupo composto por 43% de individuos que ndo gostam de
ler.

Sabe-se que o ensino de literatura, por muito tempo, destinou-se apenas a pratica de
exercicios repetitivos, a decoragdo exaustiva de periodos literarios, ao longo das quais exigia-
se dos educandos o conhecimento especifico sobre os principais autores e representantes
destes periodos, bem como, suas respectivas obras literarias. Nota-se, a partir dessas
reflexdes, o quanto eram desestimulantes, cansativas e frustrantes as perspectivas de
aprendizagem dos alunos a partir de seu contato com a literatura. Em virtude disso, varios
teodricos, profissionais da linguagem e estudiosos debrugaram-se sobre novas orientacdes
metodoldgicas atreladas ao ensino de literatura, pautadas no letramento literario e em modelos
plurissignificativos para estimular novos anseios de aprendizagem para a formacdo de
leitores. Os trabalhos de importantes pensadores em torno da educacdo e da literatura
introduzem novo “olhar” para a leitura, visando ao letramento literdrio e proporcionando
novas praticas para o ensino de literatura em sala de aula, e, dentre eles, cumpre mencionar os
nomes do professor Anténio Candido (2004), Rildo Cosson (2009), Marisa Lajolo (1993)
Michele Petit (2009), que estimulam o exame e a perspectiva adotada no presente artigo.

Este trabalho tem por finalidade refletir acerca da importancia da literatura como fator
implicado no desenvolvimento do ensino-aprendizagem a partir da elaboracdo de sequéncia
didatica que almeja discutir o género conto maravilhoso indigena * em sala de aula. Esta

? Conferir dados em : http:/prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos da_Leitura no Brasil-2015.
pdf. Consultado em 06 jan 2020.

* Entende-se narrativa do maravilhoso a partir das proposi¢des de Victor Bravo (Los poderes de la ficcion) como
encenagdo da alteridade. “Poderia dizer-se que no fantdstico o outro ¢é irrupc¢do, e, no maravilhoso, um
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proposta de elaboracgdo tem por intuito trabalhar especificamente a narrativa indigena lapinari
contida na recolha intitulada “Lendas em Nheengatu e em Portugués” (1928) coletada pelo
viajante Antonio Branddo de Amorim, as margens do Alto Rio Negro, no final do século XIX.

Dessa forma, os alunos realizardo o contato com texto que difunde as cosmologias e o
pensamento indigena que, em muito, ndo sdo reconhecidas nem referenciadas pelos manuais
didaticos utilizados em sala de aula. Por conseguinte, este trabalho consiste em estimular o
letramento literario dos educandos para que ndo apenas decodifiquem os signos dispostos,
mas que também leiam a narrativa, constatando a diversidade cultural, bem como a
importancia dos textos indigenas. Por outro lado, o educador ¢ motivado a conhecer essa
literatura demarcada pela alteridade que a singulariza, e a trabalhar com ela em sala de aula
como forma de resisténcia e difusdo desses textos.

A leitura como uma experiéncia outra: A estimulacio do olhar, ouvir e narrar.

As diversas formas de experiéncia com o texto literario em sala de aula sdo conduzidas
a partir do estabelecimento de jogo entre o que se compreende como real e como fantasiado
por criangas e jovens educandos, colocando em cena a ativacdo do imagindrio e os atos de
fingimento (ISER, 1996), proprios da atividade de leitura de textos ficcionais.

Se a leitura, por conseguinte, funciona como dindmica que coloca o leitor face a
alteridade do texto literario, ela possibilita ndo s6 uma melhor desenvoltura e aprendizagem
do aluno em sala de aula e fora dela, mas também contribui a formacao do sujeito em sua
relacdo com o mundo. A respeito desta importancia histdrica, social e cultural da leitura,
Jorge Larrosa (2003), afirma:

Se o sentido de quem somos ¢ construido sob a forma narrativa, as historias
que ouvimos ¢ lemos, bem como a maneira como essas histdrias funcionam
dentro das praticas sociais, terdo um papel muito importante em sua
constru¢do e transformacdo mais ou menos institucionalizada [...]. A
autocompreensdo narrativa ndo se produz em uma reflexdo ndo mediada
sobre si mesma, sendo que neste imenso manancial de histérias que ¢ a
cultura, e em relacdo ao qual organizamos nossas proprias experiéncias (o
sentido do que nos acontece) e nossa propria identidade (o sentido de quem
somos). (LARROSA, 2003. p. 39)°

Como se 1€ neste fragmento, nota-se que o pensador e educador espanhol Jorge
Larrosa (2003) enfatiza o processo de construcdo e formacao dos sujeitos, mediante o contato
com as narrativas que fazem parte da historicidade de determinado povo ou cultura. Esse
processo de imersdo dos sujeitos esta intimamente ligado ao processo de formacao leitora do
individuo, conforme elucida o autor:

Na formacdo como leitura, o importante ndo é o texto, mas a relagdo com o
texto. E essa relacdo tem uma condi¢do essencial: que ndo ¢ de apropriacgao,

espetaculo (BRAVO, 1985, p. 244). Denomina-se, por conseguinte, narrativa do maravilhoso indigena, aquelas
que, expressando a cosmogonia amerindia, encenam a alteridade humana (TRUSEN, 2018).

> Texto original: Si el sentido de quién somos esti construido narrativamente, en su construccion y en su
transformacion tendran un papel muy importante las historias que escuchamos y que leemos asi como el
funcionamiento de esas historias en el interior de précticas sociales mas o menos institucionalizadas|...]. La
autocomprension narrativa no se produce en una reflexion no mediada sobre si mismo, sino en ese gigantesco
hervidero de historias que es la cultura y en relacion al cual organizamos nuestra propia experiencia (el sentido
de lo que nos pasa) y nuestra propia identidad (el sentido de quién somos).
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mas de escuta. Ou, em outras palavras, que o outro permanece como outro €
ndo como "outro eu" ou como 'outro de mim mesmo' (LARROSA, 2003. p.
30).°

De acordo com tal afirmacdo, percebe-se que ha uma relacdo interdependente entre o
texto e o leitor, sendo esta relagdo desprendida da implicagdo, ou da capacidade do leitor
deixar-se afetar pela alteridade do texto, decorrendo dai a experiéncia de leitura a que alude o
pensador. Neste caso, convém salientar que de acordo com o autor, o texto precisa ser
encarado como um constante outro, e, ndo somente como mera duplicacdo dos pré-juizos e
pré-concepgdes do leitor.

A literatura como suporte para uma educaciio sensivel e criativa: a recolha de Antonio
Brandio de Amorim

A literatura, entendida, pois, como elemento que viabiliza a relagdo com a alteridade
do texto, configura-se como possibilidade de via transgressora que faculta aos alunos a
ruptura com os sistemas instituidos. Para tanto, nota-se, entretanto, a emergente necessidade
de se entender, questionar e modificar o modelo educacional vigente. A educacdo sensivel
implica, necessariamente, pensar, propor € exercitar praticas que estimulem o aprendizado a
partir de outro olhar, através de outras formas de sentir, agir, refletir e questionar sobre sua
realidade social, possibilitando novas perspectivas e linhas de pensamento. O sistema
educacional ainda distancia os alunos da sua capacidade interna de pensar além do que se
estabelece previamente nos manuais didaticos. Com efeito, como anota, Alamo Pimentel “¢
preciso perder a no¢do das imposi¢des que nos colocam diante dos outros, para desafiarmos a
feitura da pesquisa, a partir das normas disciplinares no trato com o conhecimento”
(PIMENTEL, 2016, p. 10).

Lajolo (1993), por sua vez, expde sua critica aos padrdes impostos aos livros didaticos
distribuidos e difundidos pelas grandes editoras, uma vez que enquadram o professor em
planejamentos de aulas metddicas, que ignoram o contexto dos envolvidos na experiéncia:
aluno e professor.

O que ha, entdo, para o professor é um Script de autoria alheia, para cuja
composi¢do ele ndo foi chamado: leitura jogralizada, testes de multipla
escolha, perguntas abertas ou semiabertas, reescritura de textos, resumos
comentados sdo alguns dos nimeros mais atuais do espetaculo que, ao longo
do territorio nacional, mestres, menos ou mais treinados, estrelam para
plateias as vezes desatentas, as vezes rebeldes, quase sempre
desinteressadas, sobrando a secdo de queixas e reclamagdes para congressos,
seminarios, cursos de atualizacdo e congéneres [...] (LAJOLO, 1993, p.15).

A denuncia, sugerida no fragmento acima, expde o cendrio, que aliena o professor
desvinculando-o, a ele e a seu aluno ndo s6 da realidade que o entorna, mas também da
propria feitura da pratica docente, denotando exploracdo rasa e insuficiente do leque de textos
literarios que t€m a sua disposi¢do. Nota-se, pois, a pouca participacdo do corpo docente na
contribui¢do para a composicdo e elaboracdo dos conteudos dos manuais didaticos. Dessa

% Texto original: En la formacién como lectura lo importante no es el texto sino la relacién con el texto. Y esa
relacion tiene una condicion esencial: que no sea de apropiacion sino de escucha. 0, dicho de otro modo, que lo
otro permanezca como otro y no como "otro yo" o como 'otro desde mi mismo".
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forma, observa-se que a institui¢do escolar ainda ¢ refém de conteudos monopolizados,
concebidos em outras realidades que ndo a vivenciada pelos educandos.

E pois, nesse sentido, que como docente envolvido na pratica em sala de aula com alunos
de 8° e 9° ano do ensino fundamental, discentes da 3 e 4* etapa da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e como mestrando interessado na leitura literaria de textos de proveniéncia da
cultura indigena, que penso na formulacdo desta sequéncia didatica como instrumento voltado
ao aprimoramento do modelo educacional vigente. Almeja-se, por essa via, a utilizagdo de
recursos diversificados, pelos profissionais no ambito do ensino, de modo a oferecer uma
gama de textos visando o contato do aluno com diversos géneros, incentivando a leitura e
escrita. Para além disso, cumpre salientar a importancia da inser¢do de textos indigenas nos
manuais e instrumentos de ensino empregados pelo corpo docente.

Para este trabalho, utiliza-se o texto oriundo da recolha de Anténio Branddo de Amorim
(1865-1926), que foi um viajante descendente de familia portuguesa, nascido na cidade de
Manaus, que realizou expedi¢cdes e manteve contato com etnias indigenas que habitavam as
margens do alto Rio Negro, no final do século XIX. Branddo de Amorim catalogou varias
narrativas que traduzem o universo e as cosmologias dos povos indigenas habitantes da
floresta. Para este estudo, selecionou-se a narrativa lapinari que integra a coletanea “Lendas
em Nheengatu e em Portugués” publicadas em 1928, narrativas estas que foram traduzidas
pelo viajante, da Lingua Geral Amazonica —nheengatu- para a Lingua Portuguesa.

A importancia do legado de Branddo de Amorim, destacada por S4 (2012) e Trusen
(2018) remonta nao s6 ao amplo leque de lendas, praticas e narrativas recolhidas por Amorim,
como também a recepcao desses textos na formagdo da literatura brasileira modernista.

Com efeito, destaca Trusen:

A recolha retine 35 narrativas provenientes da tradicdo oral dos grupos
indigenas da bacia do Rio Negro, como os tarianos, manaus, barés, macuxis,
uananas. O acervo reine lendas, como a que versa sobre a origem dos
uananas e dos térias, mitos (...), narrativas de fundo maravilhoso que
também incorporam elementos miticos, além de observagdes do proprio
Amorim acerca de costumes e ritos (TRUSEN, 2018, p. 89).

A influéncia dos textos recolhidos por Antonio Branddo de Amorim em Lendas em
Nheengatu e em portugués sao notadamente marcadas na composicao literaria de obras do
movimento modernista brasileiro como Macunaima de Mario de Andrade e Cobra Norato de
Raul Bopp. Além disso, seus textos fortificaram e inspiraram o grupo de escritores que
participavam da Revista de Antropofagia, entre eles, Oswald de Andrade. Em virtude disso,
Lucia Sa (2012) destaca em seu livro intitulado Literatura da floresta algumas consideragdes
sobre a consulta desses escritores as narrativas de Brandao de Amorim:

[...] Mario de Andrade, por exemplo, leu as Lendas em nheengatu e em
portugués, e suas marcas podem ser vistas na linguagem de Macunaima. [...]
A antologia de Amorim também ajudou a alimentar as polémicas dos
verdeamarelistas como os antropofagos. A adocdo da anta como simbolo dos
verdeamarelistas foi provavelmente inspirada pelos textos de Amorim (SA,
2012.p. 282).

Esta influéncia da obra de Branddao de Amorim proporcionada aos escritores
modernistas brasileiros ¢ compreendida pela expressividade de suas recolhas que dizem muito
sobre o universo indigena até entdo invisibilizado pelos ideais da visdo eurocéntrica. A
negacdo do "outro", como recalque da alteridade constitutiva da cultura e do humano, reflete-
se na rejeicdo e apagamento desses textos no ambito da educacdo, bem como no
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reconhecimento do cardter estético proprio a singularidade dessas narrativas, como bem
anotam S4 (2012) e Trusen (2018).

A sequéncia didatica com o género textual conto: caminhos para uma educacio sensivel
Apresentacio da situagio

Nesta sequéncia didatica (SD), aborda-se acerca do género conto maravilhoso, cuja
proposta esta centrada na narrativa indigena lapinari. Esta SD estd pautada na teoria dos
géneros discursivos, apresentada pelo circulo de Bakhtin. Desse modo, propomos atividades
que contemplem as praticas de linguagem, da leitura e da escrita.

Para a realizacdo desta atividade, sugerimos o trabalho com turmas de 8° ano (Ensino
Fundamental). A narrativa selecionada tem como objetivo proporcionar uma reflexdo sobre a
importancia dos textos indigenas na escola e a sua inter-relagdo com a diversidade literaria e
cultural. Essa proposta tem como tema de trabalho O preconceito distancia-me do outro no
intuito de estabelecer uma relacdo entre a realidade do aluno, no ambito escolar com o
universo literario dos povos indigenas e a sua relacdo de respeito ao outro, ao distinto. Para
tanto, seu papel, aqui, ¢ atuar como mediador dessa discussdo, provocando no aluno a
capacidade de reconhecer os aspectos referentes a cada uma dessas esferas e aspectos sociais.

Discussao da tematica

Esta etapa ¢ de suma importancia para o desenvolvimento do trabalho, pois esse ¢ o
momento em que o aluno iniciard a reflexdo critica acerca dos textos selecionados,
relacionando-os com a proposta temdtica O preconceito distancia-me do outro. Neste
momento, faz-se levantamento sobre a experiéncia dos alunos com leitura, sobre o que ja
sabem e conhecem, proporcionando, por outro lado, novos horizontes proporcionados pela
leitura. Desse modo, sugerimos que se inicie a discussdo trabalhando, primeiramente, as
nog¢des de reconhecimento do género conto. Apds esse primeiro momento, recomenda-se a
introducdo da narrativa lapinari, para uma leitura coletiva. Feito isso, pode-se levantar alguns
questionamentos, tais como:

1- Vocé ja teve contato com algum texto indigena?

2- Vocé ja ouviu falar ou conhece alguma narrativa indigena? Qual?

3- Vocé obteve conhecimento de alguma narrativa indigena por meio de outro

interlocutor como algum familiar, por exemplo?

4- Qual a importancia dos textos indigenas na sua vida escolar, como aluno?

Sugestio:

Para introduzir a tematica, sugere-se a exibicdo do video intitulado: Conto e reconto:
literatura e (re) criacdo — Contos indigenas- Parte 2 7 que discute a redescoberta dos contos
na escola com a proposta de composi¢cdo nos curriculos educacionais desde a educacgao
infantil aos anos finais do Ensino Fundamental. Apds a apresentacdo do video, sugere-se que
o docente organize a turma para realizacdo da leitura da narrativa lapinari. A turma pode ser
dividida em grupos proporcionais ao numero de alunos da turma, encarregando-os de
realizarem a leitura em voz alta das partes da narrativa.

Producao inicial

70 referido video sugerido para exposi¢do durante a abordagem do género textual encontra-se disponivel no
enderego eletronico https://www.youtube.com/watch?v=-SC_U-fo_ts&t=17s.
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Ap0s a apresentagdo da situacdo e discussdo do texto, sera o momento dos alunos
realizarem uma primeira produ¢ado escrita a partir do género e da tematica propostos nesta SD.
A producdo inicial sera realizada por meio dos conhecimentos prévios que os alunos tém em
relacdo ao género conto, além de propiciar ao professor (a), um diagnostico em relagdo a
escrita dos alunos e o que eles conhecem inicialmente sobre o género conto. Dessa forma,
pode-se observar através da escrita o que € preciso aprimorar.

Producio dos alunos

A partir das discussdes realizadas, os alunos poderdo produzir um pequeno conto com
base nos conhecimentos prévios sobre o género.

Dica: para a realizagdo desta atividade, sugere-se ao professor que ele solicite a todos
os alunos a elaboragdo de um roteiro contendo cinco questionamentos sobre a tematica
abordada. Esse roteiro serd nomeado de primeira produgdo. Apds a realizacdo desta etapa, as
atividades produzidas pelos alunos sdo recolhidas.

Segue abaixo o modelo de questionario previamente elaborado para realizagdo da
primeira producdo escrita dos alunos. Conforme analise dos textos escritos pelos alunos, o
professor poderd diagnosticar se os educandos compreenderam e reconheceram o género
textual conto maravilhoso apresentado em sala de aula.

Tabela 01
Ficha diagnostica para a primeira produgao

AVALIACAO INDIVIDUAL
Aluno:
Série/Turma:
Escola:
Professor:
CRITERIOS 1 2 3 4 5

Ha, no texto, elementos que caracterizam o género?

Ha problemas de grafia?

O texto apresenta uma linguagem acessivel?

Os alunos foram imparciais?

Ha problemas de pontuagao?

Ha problemas de concordancia?

Fonte: Autoria nossa

BOITATA, Londrina, n. 27, jan.- jun. 2019 58



B@itata

Revista do GT de Literatura Oral e Popular da ANPOLL — ISSN 1980-4504

Reconhecendo o género conto

Neste momento, sugere-se a apresentacdo de varios géneros discursivos aos alunos
para que se aproximem do objeto-alvo deste estudo, que ¢ o género conto. Desse modo, esta
atividade propiciard aos alunos a compreensao dos vdrios tipos de contos, que se definem de
acordo com o tipo de produgdo escrita (Conto de terror, de fadas, romances, humor, etc).

Para a realizacdo desta etapa, sdo apresentados aqui dois passos, a fim de direcioné-lo
ao decorrer da SD: um primeiro momento, para o qual selecionam-se varios tipos de contos
com o proposito de favorecer o reconhecimento do género pelos alunos e, em um segundo
momento, estabelece-se dialogo com a turma acerca do conhecimento apresentado sobre o
género. Com isso, deve-se alcancar diagnostico, visando futura produgdo textual com a
turma.

a) Apresentacdo dos varios tipos de contos para o reconhecimento do género pelos
alunos.
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Figura 1: conto maravilhoso
=) Conto maravilhoso

Leia este conto.

£
| A menina dos fosforos

Estava muito frio, a neve caia e ja estava comegando
a escurecer. Era a noite do dltimo dia do ano. Uma me-
nina descal¢a e sem agasalho andava pelas ruas, no frio
€ no escuro. Quando atravessou correndo para fugir dos
carros, a menina perdeu os chinelos que tinham sido da
mae e eram grandes demais. Um ela ndo achou mais e
um garoto levou o outro, dizendo que ia usar como berco
quando tivesse um filho.

A menina jd estava com 0s pés roxos de frio. Tinha um pacotinho
de fésforos na mao e outro no bolso do avental velho. Naquele dia
nao tinha conseguido vender nada e estava sem um tostio. Com frio
e com fome, ela andava pelas ruas morrendo de medo. A neve caia no
cabelo cacheado, mas ela nio podia pensar nem no cabelo nem no
frio. As casas estavam iluminadas e havia por toda parte um cheirinho
gostoso de assado de Ano Novo. Era nisso que ela pensava.

Num cantinho entre duas casas, ela se encolheu toda, mas con-
tinuava sentindo muito frio. Voltar para casa, nem pensar: sem
dinheiro, sem ter vendido nada, era certo o castigo do pai. Além do
mais, a casa deles também era muito fria, sem forro e com o telhado
cheio de furos ¢ emendas, por-onde o vento entrava assobiando.

Com as maos geladas, pensou em acender um fésforo. Conse-
guiu. A chama pequenininha parecia uma vela na concha da mao.
A menina se imaginou diante de uma lareira enorme, com o fogo
esquentando tudo e ela também. Mas logo a chama apagou e a lareira
sumiu. Ela s6 ficou com um fésforo queimado na mao.

Acendeu outro que, brilhando, fez a parede ficar transparente. Ela
viu a casa por dentro: a mesa posta, a toalha branca, a louca linda. S
O assado, o recheio, as frutas. Nao ¢ que o assado, com garfo e faca /g, ,9€
espetados, pulou do prato e veio até onde ela estava? Mas o fésforo & Ny | I3
apagou e ela s6 viu a parede grossa e imida. ‘\‘ e 4 :
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Acendeu mais um fésforo e se viu junto de uma belissima arvore
de Natal. Maior do que uma que tinha visto antes. Velinhas e figuras
coloridas enchiam os galhos verdes. A menina esticou o braco e...
o fosforo apagou. Mas as velinhas comecaram a subir, a subir ¢ ela
viu que eram estrelas. Uma virou estrela cadente e riscou o céu.

— Alguém deve ter morrido.

A avo — unica pessoa que tinha gostado dela de verdade e que
ja tinha morrido — sempre dizia: “quando uma estrela cai, ¢ sinal
de que uma alma subiu para o céu”

A menina riscou mais um f6sforo e, no meio do clario, viu a av6
tao boa e tio carinhosa, contente como nunca.

— Vov6, me leva embora! Sei que vocé ndo vai mais estar aqui
quando o fosforo apagar. Vocé vai desaparecer como a lareira, o
assado e a drvore de Natal.

E foi acendendo os outros fosforos para que a avé nio sumisse.
Foi tanta luz que parecia dia. E a av6 ali, tdo bonita, tao bonita. -
Pegou a menina no colo e voou com ela para onde nio fazia frioe 'sCadente:
ndo havia fome nem dor. Foram para junto de Deus. \Que cai. 55,

»

De manhazinha, as pessoas viram no
canto entre duas casas uma menina corada
e sorrindo. Estava morta. Tinha morrido de
frio na \iltima noite do ano. Nas maos, uma
caixa inteira de fosforos queimados.

— Ela tentou se esquentar, coitadinha.

Ninguém podia adivinhar tudo o que ela
tinha visto, o brilho, a avo, as alegrias de um
Novo ano.

HANS CHRISTIAN ANDERSEN.
In: WiLLiaMm J. BENNETT. O livre das virtudes.

Tradugao de Luiz Raul Machado.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995.

Fonte: http://horaleitura.blogspot.com/2014/03/conto-maravilhoso.html
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Tabela 2: conto de terror

O LOBISOMEM

L4 em Rio do Antonio, perto de Caculg, interior da Bahia, vivia uma mulher, gravida de sete
meses. Certa noite, o marido chegou dizendo que precisava sair com ela. Era noite de lua cheia. O
homem queria passear. A moga estranhou, mas foi.

Quando deu meia-noite, os dois chegaram e a uma encruzilhada. Entdo o marido botou a mao
na cabega. Lembrou que precisava fazer ndo sei o que 14, que ia embora, que era s6 um minutinho. A
mulher ficou esperando sozinha.

De repente, a coitada sentiu um cheiro forte de enxofre. Um cachorrdo preto do tamanho de
um burro, de orelhas imensas e dois olhos cheios de fogo saiu do mato soltando fumaca pelo focinho.

Mesmo barriguda, a moga voou, correu e trepou numa arvore bem alta. A infeliz vestia um
xale de 1a vermelha. Contam que o monstro ndo conseguiu morder sua perna mas arrancou um
pedago do xale.

O tempo passou. Quando o galo cantou, a coisa sumiu e, logo depois, o marido chegou. Veio
suado. Parecia cansado. Pediu desculpas e os dois foram para casa.

Chegando 14, eles se deitaram, mas a mog¢a ndo conseguia dormir e o marido ao lado
roncando. A mulher olhou bem para ele e quase desmaiou. O sujeito dormia de boca aberta. Entre os
dentes amarelos havia um monte de 1a vermelha.

Fonte: https://2.bp.blogspot.com/-85istAwySBY/TcdWhmC-
IVI/AAAAAAAAUa4/dANMRamfX26U/s1600/2.JPG

Tabela 3: conto de fadas

PETER PAN

Todas as criangas crescem, Peter Pan ndo! Ele mora na Terra do Nunca.
Um dia junto com a Fada Sininho, foi visitar seus amigos Wendy, Jodo e Miguel.

Peter levou-os para conhecer a Terra do Nunca. Com a magica de Sininho eles sairam voando.
Avistaram o barco pirata, a aldeia dos indios e a morada dos meninos perdidos.

O Capitdio Gancho viu Peter Pan e seus amigos voando e resolveu ataca-los;
Peter Pan salvou Wendy antes que ela caisse no chio.

Os meninos perdidos moravam dentro de uma arvore oca. Wendy contou lindas estérias para eles.
Ela gostou dos meninos.

Um dia o Capitdo Gancho raptou a princesa dos indios, mas Peter Pan apareceu para liberta-la. O
Capitdo Gancho fugiu e o Crocodilo Tic Tac quase o engoliu, mas ele escapou.

Mas o Capitdo Gancho nao desistiu. Desta vez capturou os meninos perdidos, levou-os para o barco
pirata, de 14 eles seriam jogados no mar.

Mas Peter Pan veio salvar os seus amigos. Lutou com Gancho e o derrubou.

De volta ao lar, Wendy pediu que Peter Pan ficasse com eles, mas ele disse que ndo e preferiu a Terra
do Nunca, assim ele nunca cresceria e poderia brincar com todas as criancas sempre.

Fonte: http://caixinhadivertida.blogspot.com/2011/05/literatura-infantil-peter-pan.html
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Indica-se a apresentagcdo para os estudantes dos suportes nos quais o género conto
encontra-se: videos, audios, livros, entre outros, para que os alunos reconhecam o género em
questdo. Essa atividade serd fundamental para que mais adiante nesta SD, seja favorecida a
etapa de producdo que os alunos realizardo.

Nesse momento, sdo sugeridos alguns textos que contém o género conto para que,
assim, a turma possa reconhecer o que € um conto, quais suas caracteristicas e,
posteriormente, consiga diferencia-las de outros géneros.

Concluida a abordagem de alguns modelos textuais apresentados aos alunos, faz-se
necessaria a elaboracdo de um breve questionamento para iniciar a discussdo em sala de aula.
Desse modo, esta atividade servird como diagndstico sobre o conhecimento prévio dos alunos
sobre esse tipo de género. Seguem abaixo algumas questdes que podem ser fundamentais para
complementagdo das informagdes para o docente.

v" Os alunos reconhecem um conto?

v Quais os tipos de conto eles ja tiveram acesso?

v" De acordo com o entendimento dos alunos acerca do género, que conto seria
interessante para eles?

Esses questionamentos tém o objetivo de colaborar com a compreensdo dos alunos
acerca das principais caracteristicas do género para que, com isso, consigam contemplar uma
narrativa com uma visdo mais critica. Essa etapa podera ser destacada como uma das mais
relevantes, pois, a partir do momento que o professor (a) instiga os conhecimentos de mundo
dos estudantes, consegue desenvolver um diagnostico daquilo que serd possivel abordar em
sala para, entdo, dar continuidade e se aprofundar ao decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ao observar as dificuldades apontadas nessa primeira etapa, o professor
podera ter uma ampla visdo dos pontos positivos e negativos a serem trabalhados com maior
cuidado em proximas oportunidades de ensino.

Leitura global de textos do género conto

E necessario, neste momento, que o docente apresente aos alunos uma variedade de
textos relacionados aos contos veiculados nas mais variadas formas na sociedade e,
principalmente, que possam ser encontrados em qualquer lugar. E importante que se exponha,
aos alunos, contos com temadticas variadas. Dessa forma, sera possivel a edificagdo de novas
compreensdes sobre algo ja existente.

Nesta etapa, sugere-se que o professor exponha, de maneira geral, o género que sera
trabalhado, fazendo com que o aluno tenha contato com os diversos estilos de producao
escrita sobre o género conto, identificando o que eles tém em comum entre si e qual a
finalidade de cada um. Isto ajudard a fortificar os sentidos ja adquiridos por eles. Pode ser
apresentado a turma, por exemplo, um conto de terror, um conto de fadas, etc.

Com a exposicdo dos variados contos, sera possivel também a apresentacao de alguns
suportes, explicando aos alunos suas caracteristicas. A seguir, propde-se que se proceda a uma
divisdo da turma em equipes pequenas e que se distribua duas ou trés narrativas diferentes
para cada uma. Sugere-se que os alunos sejam orientados a fazerem uma breve andlise das
caracteristicas especificas de cada conto, a partir de provocagdes, tais como, “que tipo de
narrativa esta sendo lida?”, “qual o assunto abordado nas indagacoes e qual o tipo de
linguagem utilizada durante o didlogo?”; além de perguntas mais gerais abarcando o género,
mediante indagacdes, a exemplo, “No que esses contos se diferenciam?”, “que finalidade
cada texto possui?”, “em que contexto essas narrativas podem ser utilizada?”.

A etapa a seguir ¢ de fundamental importancia, ja que ¢ ela a responséavel por capacitar
os alunos para as etapas posteriores, pois elas exigirdo um conhecimento mais dedicado do
processo de analise do género.
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Como auxilio a esta proposta, foram aportados esses questionamentos, a serem
realizados juntamente a turma. Eles podem ser feitos de forma oral, procurando interagir com
os alunos de forma que todos possam colaborar, acrescentando novas informagdes e
conhecimentos que vao enriquecer o trabalho realizado.

Leitura de um texto do género: a narrativa lapinari

Figura 3: Capa do livro Lendas de Nheengatu e em Portugués.

Fonte: Antonio Branddo de Amorim. Fundo Editorial - ACA, 1928 - 477 péginas.

Figura 4: lapinari.

XII

1 — Havia, contam, antigamente, uma mog¢a que se tinha
engravidado antes de enluar, sem ella mesma saber como, por
que homem nenhum tinha encostado n'ella.

2 — Depois da contagem de duas miios de luas clla teve
uma crean¢a macha, bonita como Sol.

3. Como toda creanca quando sae de sua mie ndo abre
ainda os olhos, pensaram ser assim tambem essa creanca.

4 — Uma lua depois, como essa creanca ainda n&o abria
os oihos, sua mie reparou bem para elles, viu entdo que ella
era cega!

5 — Ella ficou muito triste.

6 — Agora amava mais seu filho por elle ser desgracado.

7 — Os outros disseram :

83— Enterra este teu menino, elle é cego, para que ©
queres?

9 — Sua mie n#o respondeu.

40 — Quando ella dormia via no seu dormir seu filho ja
mo¢o bonito, mog¢a por¢cdo atraz d'elle.

11 — Toda noite assim mesmo.

12 — Pouz-se em pé seu filho, principiou j& falando.

413 — Ella ndo o deixava, chorava dia inteciro por elle ser
cego.

14 — Uma vez, quando j& um pouco grande O menino,
disse ella no meio de seu choro:

18 — Meu filho, era melhor morrermos j&, dée no meu
coragfio néo teres teus olhos!
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75— Todos pularam no rio, pura agarral-o, ninguem
mais o encontrou.

76 — Sua mie conhecceu que o tinha cstragado, pulou
tambem no rio, ahi desappareceu.

77— Um dia o pajé, no meio da noite, fez apparecer
Iapinari na cachoeira do Taiassu, ahi clle tocou sua memby,
depois calou-se.

78 — Ahi j& ficou pedra.

*

A Cachocira do Taiassu ou Porco do matto, onde se passa
esta lenla e se vé a pedra em que se transformou Iapinati,
¢ a 32% contando a de Ipanoré como a primeira; fica, su-
bindo o Buopé, cntre a do Tucunaré ¢ a do Uaracapuril. 8

Fonte: Antonio Branddo de Amorim. Fundo Editorial - ACA, 1928 - 477 péginas.

Proposta de producio textual e reescrita

O momento a seguir ¢ de estimular os alunos a produzirem, visto que ja se realizaram
as seguintes etapas: a) Apresentagdo das caracteristicas do género conto; b) Leituras de
diferentes tipos de conto; c) Diferenciacdo de géneros semelhantes; d) Discussdo da tematica
que orientard a produc¢ao textual.

Vale lembrar que na proposta de producdo, ¢ indispensavel seguir os seguintes
momentos: planejamento, execucio, revisio e reescrita. E de suma importancia apresentar aos
seus alunos as condi¢gdes de producao, propostas por Geraldi (1997), que sdo:

a) O que escrever (o aluno precisa ter dominio em relacdo a temdtica proposta para a SD);

b) para quem escrever (ao escrever, o aluno precisa pensar em seu publico alvo — a quem os
textos serdo destinados — para que possa realizar as etapas seguintes);

c) para que escrever (a escrita precisa ter um objetivo, uma finalidade que ndo seja apenas
avaliativa);

d) como escrever (utilizar estratégias para desenvolver essa escrita, como: contemplar as
caracteristicas do género, sua estrutura composicional e suas marcas linguisticas-
enunciativas).

A produgdo serd feita de maneira individual. Cada aluno ficara responsavel por
elaborar o seu conto. Sugere-se que antes de iniciar as atividades, disponibilize-se aos alunos
algum tempo para que possam fazer sua producgdo; para isso, ¢ importante oferecer a eles:
jornais, revistas, livros etc., para que sejam auxiliados na elaboragdo de sua escrita. O docente
também poderd instiga-los a criar narrativas a partir de sua experiéncia e vivéncia entre as
historias contadas em familia e/ou na escola e em outros espacos.

Com os contos prontos, em um primeiro momento, cada aluno precisard expor sua
producgdo a turma. No segundo momento, apos o término das apresentagdes, o professor (a),
fara perguntas e reflexdes sobre os textos desenvolvidos.

Sugestiao: Se possivel, solicite aos alunos que facam a gravagdo (audio) dos contos, pois este
género ¢ marcado pela oralidade e ¢ fruto da interagdo, isto ¢, a voz que fala e o registro
escrito. Essa pratica ajuda, e muito, o processo de compreensao dos textos.

¥ Texto retirado da obra Lendas em Nheengatu e em Portugués (1928) de Anténio Branddo de Amorim
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No momento de producdo textual pelos alunos, ¢ importante lembrar de abordar a
tematica: O preconceito distancia-me do outro, relacionando-o ao texto recolhido por
Amorim, lapinari. Pode-se, por exemplo, verificar com os alunos, quais e quantos deles
conhecem narrativas indigenas, divergentes e/ou similares a esta. Outrossim, sugere-se que se
provoque conversa, indagando quais dessas narrativas conhecidas por eles, aparecem nos
livros a que j& tiveram acesso, ou se elas estdo presentes nos programas de televisdo que
assistem. Por ultimo, deve-se recordar, como forma de estimulo, que a producdo textual sera
colocada no mural da escola e também serd produzido um livro ou revista que ficard
disponivel para a comunidade escolar na biblioteca da escola. Para tanto, siga as orientacdes
da tabela a seguir:

Tabela 4: planejamento tematico

Género Conto Maravilhoso

Tema O preconceito distancia-me do outro

Levar o aluno a refletir sobre o género proposto e
apresentar a comunidade escolar a func¢do social do
trabalho produzido. Este serd um grande passo para a
Objetivo da producio constru¢do de uma melhor relacdo entre a familia e a
escola, uma vez que a proposta ¢ de, também, fazer uma
culminancia com essas duas esferas tdo importantes da

sociedade.
Publico alvo Comunidade escolar
Producao Individual

Fonte: Autoria nossa

Nesse momento, os alunos poderdo iniciar a producdo do conto. Em seguida, ao
término producdo da escrita, ¢ interessante que o aluno tenha a chance de corrigir seu proprio
texto, pois dessa forma ele serd capaz de avaliar seu texto, e assim, fazer as alteragcdes que
achar necessarias.

O trabalho este género pode ser de grande aprendizado para os alunos, visto que a
inten¢do ndo ¢ apenas possibilitar o acesso a diferentes géneros discursivos, mas fazer com
que o aluno conhega e domine praticas linguisticas e literarias diversas, incluindo aquelas que
fazem parte da sua realidade.

Consideracoes finais

Conforme discutido neste trabalho, a sequéncia didatica ¢ uma ferramenta muito
importante que facilita ainda mais a aprendizagem dos alunos. Sendo assim, as contribui¢des
e reflexdes dos alunos com base em diferentes narrativas, incluindo dentre elas, a narrativa de
Antonio Branddo de Amorim, amplia o conhecimento do universo mitico sobre os povos da
floresta. Além disso, esta SD elaborada com base no género textual conto servird como um
auxilio para que o professor de Lingua portuguesa possa melhorar suas praticas de ensino da
literatura e melhorar ainda mais a produgao escrita e a leitura de seus alunos.

O intuito deste trabalho, por conseguinte, ¢ ndo so ressaltar a importancia de promover
a circulagdo de narrativas do maravilhoso indigena, como as recolhidas por Brandao de
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Amorim, mas favorecer, por seu intermédio, uma educacdo que desperte a ética e a
sensibilidade face a alteridade. Outrossim, cumpre ressaltar a riqueza contida nesta

compilacdo, que tem muito a contribuir para os estudos referentes as comunidades
tradicionais, bem como para a sua valorizagdo cultural.
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