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Resumo

A geografia ¢ uma ciéncia que estuda a superficie terrestre e a distribuicio espacial de fendmenos,
assim como, a relacdo reciproca entre 0 homem e o meio ambiente. Sendo uma ciéncia capaz de
abordar o cotidiano vivenciado pelos alunos, através das nog¢des de lugar, regido, paisagem entre
outras. Com isto, ao abordar o conteudo sobre as Regides Brasileiras em sala de aula, com os alunos
de sexta série do Ensino Fundamental, procurou-se trabalhar o assunto de maneira diferente,
valorizando o aprendizado adquirido durante o ano letivo e pela sua vivéncia, através de duas
propostas de estudo: uma com a utilizacdo de recursos ludicos tais como: danca, culindtia, teatro.
Enquanto que outra envolveu o trabalho individual, como a aplicagdo de questionarios e a elaboracio
de desenhos a respeito das regides do Brasil. Observou-se perante a realizagdo das atividades, o
comprometimento dos alunos, a aprendizagem e a fixacdo do contetddo anteriormente estudado. Sem
duavidas, a participacdo e a utilizagdo dos recursos didaticos ludicos sdo essenciais para o “despertar”
e ensinar na sala de aula, sendo o educador o responsavel por conduzir este aprendizado, ja que é o
mediador na constru¢do do conhecimento. Assim como, o conhecimento nio pode ser algo estatico
e traduzido de maneira simplista e tradicional, a valorizagdo dos interesses dos alunos deve ser
fundamental na escolha desta construcio de valores e ensino, com um trabalho interdisciplinar para
que 0 mesmo possa ter um melhor aproveitamento no processo de ensino.
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Abstract

Geography is a science that studies the Earth's surface and the spatial distribution of phenomena, as
well as the reciprocal relationship between man and the environment. Being a science that addresses
the everyday experienced by students through the concepts of place, region, landscape and others.
With this, when addressing content on Brazilian Regions in the classroom with students from sixth
grade of elementary school, we tried to work it differently, valuing the learning acquired during the
school year and their experience through two proposals for study: one with the use of recreational
resources such as: dancing, cooking, theater. While another involved individual work, such as
questionnaires and preparation of drawings about the regions of Brazil. Was observed before the
completion of the activities, the commitment of students, learning and establishing the content
studied previously. Undoubtedly, participation and use of playful learning resources are essential to
"wake up" and teach in the classroom, the teacher is responsible for conducting this learning, since
it is the mediator in the construction of knowledge. Just as knowledge can not be translated to
something static and simplistic and traditional manner, maximizing the interests of students must be
critical in choosing this building values and education with an interdisciplinary work that he may have
a better use in teaching process.
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INTRODUCAO

A educagio é um conjunto de saberes que envolvem os processos de ensinar e
aprender e é fundamental para o convivio em sociedade e para performace do individuo.
Existindo varios modos de construir o aprendizado e de transferir os valores e conteidos.

Nesta abordagem, o ensino de geografia esta pautado na nog¢ao de ciéncia que
estuda a superficie terrestre e a distribuicao espacial de fenémenos significativos na paisagem,
assim como, a relacdo reciproca entre o homem e o meio ambiente. Sendo uma ciéncia capaz
de abordar o cotidiano vivenciado pelos alunos, através das nog¢oes de lugar, regido, paisagem
entre outras.

A ciéncia geografica desde os primérdios de suas reflexoes e discussdes abordava
o pensamento regional, dessa forma a regido ¢ um conceito importante para a geografia,
assim a categoria regido ¢ uma ferramenta de ensino-aprendizado, abordando o cotidiano
dos alunos em sala de aula.

Com isso, este trabalho envolve a tematica da geografia regional, ensino e
praticas docentes do professor de geografia, objetivando trilhar caminhos e experiéncias
sobre o ensino escolar, sistematizando os conteidos referentes a regido e regionalizacao
brasileira.

Sabe-se que a finalidade do ensino de geografia deve ser auxiliar a formagao de
raciocinios e concep¢des de forma que o aluno aprenda a ler os acontecimentos vividos,
problematizando com os saberes adquiridos.

Nesse sentido, reforga-se a necessidade do aprofundamento de praticas e saberes
que motive os alunos e que torne a ciéncia geografica, nao apenas uma disciplina teérica e de
cunho distante do mundo vivido dos alunos, mas sim uma matéria escolar que possibilite o
educando contextualizar os fendmenos e conhecer o espago em que vive, numa dicotomia
teoria e pratica/vivéncia diatia.

Diante desta abordagem, ao trabalhar com os alunos da 6* Série do Ensino
Fundamental da Escola Estadual de Educacio Basica Dom Anténio Reis (Faxinal do
Soturno-RS) envolvendo as regides brasileiras e a regionalizagio procurou-se realizar
atividades didaticas que envolvessem os alunos e que demonstrasse o aprendizado dos
mesmos acerca do conteudo trabalhando durante o ano letivo, valorizando as concepgoes e
conhecimentos adquiridos, a criatividade e participagao dos alunos.

Sem duvidas, a participagao e a utilizacdo dos recursos didaticos ladicos sao
essenciais para o “despertar” e ensinar na sala de aula, sendo o educador o responsavel por

conduzir este aprendizado, ja que o professor é o mediador na construgao do conhecimento,
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também exerce importancia na escolha dos métodos de se proporcionar esta discussio e
aprendizagem. Assim como, o conhecimento nio pode ser algo estatico e traduzido de
maneira simplista e tradicional, a valorizagao dos interesses dos alunos deve ser fundamental
na escolha desta construcao de valores e ensino.

Neste sentido, o presente trabalho consistiu-se no estudo sobre as regides
brasileiras, conteido programatico da 6* Série ou atual sétimo ano do Ensino Fundamental,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), abordando as caracteristicas
culturais, economicas, naturais e os aspectos sociais de cada regiao do Brasil.

Na abordagem e discussao com os alunos, foi utilizada a classificagao de regioes
brasileiras segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), cujo Brasil esta
dividido em cinco unidades: Norte, Nordeste, Centro- Oeste, Sudeste, Sul.

Neste contexto, foi estruturado o trabalho, a partir de aulas tedricas e praticas,
envolvendo as regides brasileiras e baseado na tentativa de investigar o aprendizado dos
educandos e instigar a aplicacao dos conhecimentos adquiridos sobre o contetudo.

Este trabalho esta alicercado em duas formas diferentes de trabalhar e descobrir
o nivel de conhecimento adquirido pelos alunos durante as aulas de Regides Brasileiras em
turmas diferentes, a primeira faz referéncias a um conjunto de praticas desde a apresentacao
em Power Point, a exposi¢ao de teatro referente a cultura da regiao, e a degustacao da culinaria
tipica dos conjuntos regionais brasileiros, enquanto a segunda envolve o trabalho com
questoes tedricas, interpretacao de charge e a elaboragao de desenhos sobre cada regiio
geografica brasileira.

Para o andamento da primeira forma de ensino e aula pratica, foi dividida a turma
em cinco grupos, sendo sorteado para cada grupo uma regiao do Brasil, dos quais o grupo
ficava a cargo da elaboragao das atividades sugeridas anteriormente.

Na segunda forma de aula pratica, entretanto, foi utilizado o trabalho individual,
cujo primeiro momento os alunos respondessem algumas questoes como: O que é regiio
para vocé? Quais as caracteristicas marcantes de cada regido? Por que regionalizar o Brasil?
Além dos alunos interpretar duas charges sobre regioes brasileiras. Apds esta etapa da
atividade foi solicitado que cada um dos alunos escolhe-se um elemento de uma das regides
estudada durante o ano e desenha-se.

Cabe destacar que estas atividades com os alunos foram desenvolvidas em duas
turmas de 6* Série do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Educacao Basica Dom
Antonio Reis, localizada na cidade de Faxinal do Soturno/RS, no petiodo de 2011 e 2012,

cujo para cada turma foi realizado uma proposta diferente.
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Com isto, utilizou como método de abordagem: a fenomenologia, a fim de o
professor reconhecer a assimilagdo e acomodagiao do conteudo estudado e exposto aos
educandos.

Sendo a pesquisa fenomenoldgica, efeito da compreensao da vivéncia, voltada
para os significados do perceber do sujeito em relagio aquilo que lhe é pesquisado,
identificando a proépria percepcao do sujeito. (MARTINS; BICUDO, 1989).

Ressalta Martins (1992) que a pesquisa fenomenoldgica objetiva-se nos
significados que os sujeitos atribuem a sua experiéncia vivida, significados esses que se
revelam a partir das descricGes realizadas por esses mesmos sujeitos. A descricao da
experiéncia por quem vivéncia um fenoémeno é o caminho para a compreensio dele, e a
linguagem ¢ uma das formas que se abre para essa compreensao.

Dessa maneira, o método fenomenoldgico foi importante neste trabalho
realizado com os alunos da 6* Série do Ensino Fundamental, pois a partir da experiéncia dos
conhecimentos adquiridos, no teatro, na gastronomia, ou simplesmente o desenhar e
responder questionarios e no estudar as regioes do Brasil, esteve pautado a prépria visio do
educando a respeito do Brasil, dos elementos diferenciadores do espago brasileiro, e do
cotidiano dos alunos, o que vem a ser fundamental para o aprendizado. Contudo, o cotidiano
e a pratica sio elementos mais concretos e visfveis para assimilar e acomodar do

desenvolvimento intelectual.

REGIAO: UM CONCEITO IMPORTANTE PARA A CIENCIA GEOGRAFICA

A regiao consiste-se numa das categorias de analise da Geografia, sendo definida
como um recorte do espago que apresenta caracteristicas particulares quanto aos aspectos
naturais, econémicos, sociais ou mesmo culturais. Porém, a regido assume significados
distintos, conforme a escola geografica e método utilizado para sua compreensao.

No limiar da Geografia Tradicional, as regides eram entendidas como sinteses
de elementos fisicos e sociais em processo de integracao, cujo reconhecimento era feito pela
descrigdao da paisagem, assim, a regido era uma paisagem diferenciada.

Na geografia tradicional entre as obras classicas que realizam reflexdes da
natureza sobre a transformacio do pensamento regional, destaca-se o pesquisador Richard
Hartshorne. Hettner inspirado em Hartshorne afirma que muitos gebgrafos consideram a
geografia um estudo da diferenciagao de areas do mundo, uma ciéncia corologica, delegando
a geografia a um papel descritivo (ideografico), (HAESBAERT, 2010). Além das reflexdes

de Hartshorne, os autores Ritter e Humbord foram considerados fundadores da geografia
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regional ou mesmo da ciéncia geografica, analisando as paisagens naturais, diferenciando
areas.

Por outro lado na Geografia Quantitativa, o autor La Blache via a regiao como
“algo vivo” uma “individualidade”, “possibilidade geografica” retomando o conceito de
regido, esquecida pelos neopositivistas. Enquanto, Carl Sauer buscava na Geografia Regional
uma morfologia da paisagem que se preocupa a0 mesmo tempo com as singularidades e
comparagao das paisagens individuais.

No século XXI, entretanto, a Geografia Critica visualiza e caracteriza, segundo
Haesbaert (2010), a regidao sobre duas formas: uma que enfatiza a dimensao economica,
vendo a regiao como um fruto da divisdo territorial do trabalho, e outra vertente enfatiza a
regido a partir dos movimentos sociais, os regionalismos.

Observa-se ainda que no final dos anos 70, a abordagem da Geografia
Humanista, demonstrou nos estudos regionais uma preocupa¢do Nao apenas com oOs
elementos fisicos, sociais e econdmicos para a interpretacao da regiao, mas, sobretudo surge
a contextualizagdo da mesma como um espago onde vivem as pessoas com as quais um
determinado individuo se identifica, associadas a cultura e identidade cultural.

A Geografia Cultural vem incorporar novos horizontes ao conhecimento
geografico e aos estudos regionais. Tendo como base filoséfica a fenomenologia, nas quais
se detera ao estudo a respeito do comportamento do homem diante do meio, o medo, o
odio, a percepgao (LENCIONI, 1999).

Ressalta Lemos (2005, p.34) que: “O estudo regional, nessa perspectiva, visa a
compreender o sentimento que os homens tém por pertencer a uma determinada regido, os
lagos afetivos que produzem uma identidade regional.”

Nesta nova fase do século XXI, periodo de avanco do capitalismo/ globaliza¢io,
a regiao aparece com diferentes abordagens seja, a partir da énfase nas formagdes regionais
mais tradicionais, (zonas ligados diferentemente ao estado- na¢do) ou em construgoes
inovadoras (como as regides descontinuas ou em rede), inexistindo, atualmente, um conceito
universal de regido como em tempos passados.

Diante desta percepgao Santos (20006, p. 165) afirma que:

As condi¢Ges atuais fazem com que as regides se transformem
continuamente, legando, portanto, uma menor dura¢io ao edificio
regional. Mas isso ndo suprime a regido, apenas ela muda de conteddo. A
espessura do acontecer é aumentada, diante do maior volume de eventos
por unidade de espaco e por unidade de tempo. A regido continua a existir,
mas com um nivel de complexidade jamais visto pelo homem.
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Segundo Haesbaert (2010) a regido, num sentido bastante genérico se torna
porosa, instavel e ndo possui limites claros e é dotada de uma variedade interna. Acredita-se
que a principal inovagao nesta énfase seja a diferenciacao e fragmentagao € a exclusao social
que inclui a constatagao de descontinuidades internas (buracos) ou areas dentro da regiao
que ndo se caracterizam pelos mecanismos /aspectos que fazem parte dos critérios da
definicao regional.

Assim, como muda também a forma de recortarmos o espago, ja que houve a
eliminagao das barreiras e limites frente a revolugao tecnolégica e global, surgem outras
formas de regionaliza¢ao, como exemplo a formagao de Blocos economicos e areas de
acordos economicos ou ainda o fechamento de espacos culturais a fim de nio perderem a
sua identidade mediante ao processo de globalizacao e homogeneizagio.

Em suma, desde os primoérdios da evolugiao do pensamento geografico a regiao
sempre foi um conceito significativo, envolvendo varias tematicas e abordagens e continua
mesmo num tempo de des- regionalizacio ou homogeneiza¢ao uma categoria relevante aos
estudos geograficos, principalmente no entendimento do espago, conceito- chave da
geografia.

Mas se a regiao ¢ tao importante na Geografia, tendo sua defini¢ao atrelada ao
desenvolvimento desta ciéncia, como ensinar este conteddo no ambiente escolar? Como

despertar o interesse dos alunos no estudo da Regiao e da regionalizagao brasileira?

2.1 EDUCACAO E GEOGRAFIA: DISCUSSOES E PRATICAS A RESPEITO DO CONTEUDO

DE REGIOES BRASILEIRAS

A Educagao engloba os processos de ensinar e aprender, sendo uma construgao
de conhecimentos por parte do educador e aluno. O processo de ensino-aprendizagem nao
significa apenas uma transferéncia de conteido, mas um desenvolvimento que perpassa as
experiéncias vividas e aprendidas ao longo do tempo, consistindo numa aquisi¢ao de
conhecimentos.

Neste processo de ensino-aprendizagem, o professor é um agente que atua em
conjunto com seus alunos, onde ha uma troca constante de conhecimento e informagdes. Se
o professor é um mediador do processo para afirmacao do aluno e se a qualidade desta
“mediacao interfere nos processos intelectuais, afetivos e sociais do aluno, ele tem tarefas
importantes a cumprir”. (CAVALCANTI, 2002, p.20).

Para Piaget, o conhecimento ¢ um processo e nao um acumular de informacao

¢ uma reorganizagao progressiva ¢ uma construcao individual. Assim, a aprendizagem ¢é
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baseada nos processos de assimila¢ao e acomodagao, segundo a teoria Piagentiana, dos quais
a assimilagdo ¢ definida por Piaget como uma forma de adaptagao do sujeito ao meio. Ocorre
assimilacdo quando o sujeito incorpora os dados externos aos esquemas que possul. A
acomodagao ¢ a modifica¢do necessiria dos esquemas para poder incorporar esses dados
externos (PIAGET, 1973).

Diante disto, para ensinar precisa instigar o aluno e permitir que 0 mesmo
trabalho interagindo com o problema, discutindo, brincando e participando do processo de
aprendizagem. O aluno que fica apenas reproduzindo o que o professor fala nio tem
subsidios para desenvolver sua bagagem intelectual, falta-lhe intera¢io com colegas, alunos
e conteudo.

Explora Martin (2007, p. 18) sob a 6tica de Piaget, que o aprendizado utilizando
o termo conhecimento — copia se constituirda em somente reproduzir os conteudos das
disciplinas através de memoriza¢bes que serao verificadas (medidas) com as avaliagdes. Ou
seja, nao hd abertura para que o aluno explore, manipule, formule e exponha suas conjecturas
sob determinado conhecimento.

Refor¢a Cavalcanti (2003, p.25), que o “ensino ¢ um processo de conhecimento
pelo aluno, mediado pelo professor e pela matéria de ensino, no qual devem estar articulados
seus componentes fundamentais: objetivos, conteudos e métodos de ensino.”

Este ensino aprendizagem constitui-se na sua concretude na escola, espago de
socializacdo e de constru¢ao de conhecimentos. Para Libaneo (1992, p. 51) “a escola é
mediadora entre o aluno e o mundo da cultura e cumpre esse papel pelo processo de
transmissao e assimilagao critica dos conhecimentos, inseridos no movimento da pratica
social concreta dos homens, que é objetiva e histérica.”

Nesta perspectiva, Cavalcanti (2002, p.33), coloca que “a escola ¢ um lugar de
encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o
seu trabalho tenha como referéncia basica os saberes cientificos”. Dessa forma, a escola é
um espaco de miscigenacdo e mediacao a diferentes manifestagdes culturais e sociais,
envolvendo varias realidades distintas, que através da geografia escola e praticas
desenvolvidas por docentes as especialidades cotidianas em seu mundo vivido tornam-se
mais amplas e constroem assim, os conhecimentos de carater cientifico.

Porém, desta discussdao a escola na atualidade apresenta inimeras dificuldades
entre elas: destaca-se a gama de conhecimentos que os alunos adquirem nos meios de
comunicacdo como, na internet, ¢ que o professor nao consegue abordar e trabalhar,

utilizando os conhecimentos dos educandos para intera¢gao no processo de ensinar.
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De um lado, a educagio e professor encontram dificuldades em sala de aula, na
maioria das vezes relacionada a uma certa dependéncia do livro didatico, além da falta de
material e infraestrutura das escolas em permitir o desenvolvimento de aulas praticas e
diferenciadas, minimizando as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Além disso, os
professores encontram-se mergulhados em desanimo, duvidas e frustragcdes diante de uma
escola onde pouco se ensina e aprende.

Por outro lado, ocorre a dificuldade do educador na wvalorizagio dos
conhecimentos prévios dos alunos, aqueles embutidos na vivéncia e observacao, ou da
propria cultura ou contexto social do educando. Nesta perspectiva, o autor Vygotsky, afirma
que o desenvolvimento de aprendizagem se da mediante as relagdes sociais que a pessoa
estabelece no decorrer da vida, assim como a sala de aula deve ser o lugar da sistematizagao
do conhecimento e o professor um articulador na construgao do saber.

Ressalta Vygotsky (1991), o processo de ensino- aprendizagem niao comega na
escola, toda situacdo de aprendizagem que acontece na sala de aula tem seu inicio através de
uma abordagem e vivéncia prévia.

Com isto, tanto Piaget como para Vygotsky, entendem que o ambiente escolar
requer intera¢ao social, embora por circunstancias distintas, interagao esta entre os alunos e
com o mediador da educagao, o professor.

Deste ponto de vista, a geografia ¢ uma ciéncia capaz de fazer esta ponte entre
o vivido e o conteddo disciplinar, podendo abordar o trabalho interdisciplinar e as discussoes
em sala de aula. A ciéncia geografica tem sua contribuicdao incontestavel sobre a leitura do
mundo e do cotidiano vivido. Ela é uma ciéncia que permite o entendimento do espago,
lugar, regido e paisagens que fazem parte do contexto do aluno. Esta abordagem do
cotidiano ¢ reforcada também pela relacio do proprio educando com o meio ambiente, ja
que a geografia trabalha com a relagdio homem e natureza.

O ensino de Geografia procura desenvolver no aluno a capacidade de observar,
analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade e as transformacgoes sofridas pelo
mundo. Essa realidade envolve sociedade e natureza. “Cabe a Geografia levar a compreender
o espago produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradi¢oes,
as relacdes de produgao que nela se desenvolvem e a apropriacao que essa sociedade faz da
natureza”. (OLIVEIRA, 2003, p. 142).

Nesta perspectiva, mediante a uma leitura do espago ou regiao o aluno tem os

subsidios basicos para interpretar o local e regional, identificando as relagdes sociais,
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econémicas e ambientais do mesmo. A partir desta leitura, sem duvidas os alunos adquirem
parametros de como suas atividades transformam o ambiente.

Destaca Rego et. al. (2000, p. 8) que “O conhecimento geografico produzido na
escola pode ser o explicitamente do didlogo entre a interioridade dos individuos e a
exterioridade das condi¢oes do espago geografico que os condiciona”.

Desta maneira, o pensar ¢ o “fazer” o espago geografico contribui para o
entendimento do aluno acerca do mundo, desde a escala local 2 mundial. Sendo, portanto, o
conhecimento geografico indispensavel para a formacao de individuos a2 medida que propicia
a compreensio do espaco vivido e do papel desse espaco nas praticas sociais
(CAVALCANTI, 2003).

Reforca CAVALCANTT (2002), que o ensino de geografia tem como finalidade
basica de acdo, trabalhar o aluno juntamente com suas referéncias adquiridas na escola e
sistematiza-las em contato com a sociedade, com o cotidiano para assim criar um pensar
geografico que leve em consideracao a andlise.

Pensando nisto, as propostas de trabalhar as regides brasileiras procuraram
abordar a criatividade, pesquisa e o conhecimento dos alunos, instigando os mesmos na
participag¢ao e interacao com o conteudo.

Na proposta em que os educandos tiveram a oportunidade de criar e apresentar
o que haviam pesquisado através de teatro e apresentacdes em power point. Os alunos
puderam contar com o ludico como: teatro danga, para aprender o conteudo

A visualizagdo do concreto através do teatro e também da culinaria permite a
fixacao do contetudo, esta vivéncia através da aula na cultura de uma regiao, foi fundamental
para o desenrolar dos conhecimentos sobre as regides geograficas do Brasil, sendo que
trabalhar em grupo forca a discussao entre os colegas em grupo for¢a a discussao entre os

colegas essencial no aprendizado da crianga. (Figurale 2).
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Figura 1 — Apresentagao em Power Point desenvolvidos pelos alunos

Fonte: Foto tirada pelas autoras em dezembro de 2012.

Esta interac¢ao ficou nitida ao perguntarmos aos alunos: Como contribuiu no seu
aprendizado o trabalho das regiGes brasileiras? O que de novo vocé aprendeu com a
elaboracio do trabalho? Vocé gostou desta forma de atividade de avaliacio e aprendizagem?
Para os alunos o trabalho permitiu a fixagao do conteudo aprendido durante o ano pelo fato
de o ludico aproximar-se a realidade de cada regiao brasileira. Aspectos antes nao percebidos
a cerca da dinamica regional do Brasil apresentou melhor clareza através do “ver” e “fazer”

no desenvolvimento da atividade com os alunos de sexta série.
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Figura 2— Culinaria das regides brasileiras

Fonte: Foto tirada pelas autoras em dezembro de 2012.

Sem duvidas, a motivacao dos alunos na realizacio da atividade evidenciou
também que as “aulas diferentes” conquistam e instigam os alunos a participar do contexto
escolar, contribuindo para o processo de ensino e aprendizado. Na etapa da aula de
degustacao da comida tipica de cada regido observou-se que estd aproximou ainda mais 0s
alunos as culturas regionais, pois a maioria dos alunos nunca haviam provado comida
nordestina e tdo pouco tinha conhecimento de como era a alimentagiao nos demais estados
brasileiros.

Assim, com a observa¢ao do espago mediante ao conhecimento da cultura, da
culinaria e das caracteristicas regionais sio o ponto- chave para que os alunos construam seu
conhecimento. Certamente, a memoriza¢ao deste conhecimento sera mais produtiva do que
aquele conteudo que se aprende em sala de aula com o professor explanando todo o
conteido. De modo geral, foi um trabalho exaustivo aos alunos, mas prazeroso que
contribuiu com a aprendizagem através de outras formas de ensino, cuja abordagem
tradicional foi substituida pelas ferramentas acessorias e discussoes em sala de aula.

Na proposta de trabalho individual, envolvendo questionario e desenhos,
observou-se que os alunos apresentaram uma no¢ao de regido, j4 que na maioria
responderam que seria um ponto, uma area com caracteristicas semelhantes, assim como eles

identificaram o que significa regionar um espago, através do questionamento: Por que
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regionalizar o Brasil? Para os educandos regionalizar serviria para melhor administragao do
espago, ou lugar.

Quanto a atividade de analise das charges, facilmente eles identificaram a regiao
que as ilustragoes representavam pelo sotaque e contexto. Nesse sentido, mostra que eles
aprenderam o conteudo e estdo interagindo com as questdes propostas. Entretanto, para eles
esta parte da atividade de responder questoes e identificar as regides nao foi tdo prazerosa
quanto a segunda parte da aula, cujos mesmos foram instigados a desenhar alguma coisa que
lembre uma das regides estudadas durante o ano letivo.

Na segunda parte da tarefa a maioria dos alunos retratou a Floresta Amazonica
e a Cultura gaucha, através do chimarrao (Figura 3 e 4). Outros alunos abordaram elementos
diferentes nos desenhos como a praia de Copacabana no Rio de Janeiro, representando a
regido sudeste, outros as cascatas do Iguacu, outros a seca nordestina, enfim a criatividade e

a exposic¢ao do conteido foi muito significativa, além do que os alunos adoraram a atividade.

Figura 2— Desenho sobre as regioes brasileiras

Fonte: desenho elaborado por um aluno em dezembro de 2012.

Dessa forma, conseguiu-se unir a tarefa de ensinar envolvendo a pratica e o
prazer de aprender por parte dos alunos. Neste sentido, Pareira; Paula (2010) abordam a
importancia da teoria e da sua aproximagao com a pratica de forma que propicie reflexdes,

e se articule com a sucessao dos dias escolares.
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Figura 3 — Desenho sobre as regioes brasileiras
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Fonte: desenho elaborado por um aluno em dezembro de 2012.

Figura 4 — Desenho sobre as regides brasileiras
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Fonte: desenho elaborado por um aluno em dezembro de 2012.

Neste contexto, os educandos tém o contato com o conteudo de regido no
ensino fundamental e geralmente este acontece sem “tempero”, necessitando, entretanto,

despertar o encanto pedagogico. (CASTROGIOVANNI, 2007).
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Assim, os alunos precisam se sentir envolvidos, despertar o interesse e a
curiosidade dos mesmos para que o aprendizado seja produtivo. Este aprendizado prazeroso
pode ser pensado “[...] propondo o tema de forma ludica, inquietante que desperte a
curiosidade, envolvendo o sujeito e transformando seu estado intelectual.”
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 25).

Com isto, por atividades que desperte a vontade de aprender nos alunos é uma
tarefa do professor, no qual tem um papel fundamental no processo de ensino-aprendizado.
Castrogiovanni (2007, p. 25) coloca “Nos, professores, temos como tarefa conquistar os
coragoes de nossos alunos diariamente, com dedicagdo, afeto e autoridade pedagdgica”.

No entanto, o papel do professor é ainda maior, no qual, o mesmo deve ser o
mediador do conhecimento adquirido pelos alunos na vivéncia social, na escola ou diante
das redes de comunicagdes, orientando a investiga¢ao, provocando questionamentos,
desafiando-os e auxiliando no ensino-aprendizado a partir do fornecimento de fontes e
informagoes, ele nao pode ser apenas um expositor de conteudo, ja que aprendizagem
consiste-se numa constru¢ao e também pelo fato que nos dias de hoje, existem varios meios
de reproducao do conhecimento. (AQUINO, 2007). Nesta otica, a atuagdao do professor é
memoravel, ainda para a construcao de saberes e de valores sociais, educando para o trabalho
e a pratica social, gerando cidadaos conscientes.

Em suma, os educadores tém um papel importante na sociedade e na educagao.
Diante disto, necessita-se buscar a todo o momento maneiras de ensinar que promova o

aprendizado, saindo das “amarras” do tradicionalismo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante destas experiéncias de praticas em sala de aula e leituras teodricas,
percebem-se que a realidade da sala de aula é multipla, assim como a vivéncia dos alunos, no
entanto, estas questdes nao sio aproveitado no aprendizado, onde se parte de um
conhecimento previamente estipulado.

Como mencionado anteriormente as dificuldades em sala de aula sdo diversas,
seja a falta de motivagao dos alunos, a variedade de instrumentos que fornecem informagao,
o mau- estar docente, ou simplesmente as precarias infraestruturas das escolas publicas que
refletem nas dificuldades de ensino-aprendizagem. Sabe-se também que nas escolas puiblicas
as realidades dos alunos sio diferentes entao a interacao entre eles e a descoberta de como

ensinar e motiva-los a participar das aulas torna-se fundamental ao professor e a educagao.
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Cada vez mais, o professor tem que criar novas maneiras de motivar e buscar a
participagao dos alunos frente a sala de aula. Com isto, muitas maneiras tém sido discutidas
no ambito da educagdo. Assim, as propostas de aula apontada neste artigo, ora concluidas,
consistem-se em propor e desenvolver novas maneiras de ensino, procurando instigar a
participagdo e entusiasmo dos alunos em “aprender” e “fazer”.

Neste sentido, ao trabalhar com teatro, danga e culinaria permitiu a aproximagao
dos educandos a realidade de cada regidao geografica do Brasil, motivando os alunos a
participagao das tarefas propostas pela dinamica da aula. Além da motivagao, observou que
a visualiza¢ao das caracteristicas regionais através dos recursos ludicos permitiu a fixagao do
conteudo trabalhado em aula.

Na atividade de interpretagao de charge, questionarios e desenhos, também teve
como intuito a motiva¢do e a exposicao das curiosidades e criatividade dos alunos,
despertando a participagdo destes na interagdo ensino-aprendizagem, revelando assim, que o
desenho atrai os educandos e assim, conseguiu-se extrair o conhecimento a partir do ladico.

Nas duas atividades desenvolvidas em sala de aula, observou que o lddico
despertou a participagao dos alunos, mesmo os alunos que tem mais dificuldade ou
desinteresse, ambos participaram ativamente nas tarefas. Ainda, foi possivel observar nesta
aula a constru¢io do conhecimento diante da intera¢do alunos/professor. Sem duvidas, esta
interacao e trabalho foram significativos no aprendizado dos alunos.

Em resumo, a educagio é uma constante construcio de conhecimentos e
habilidades, tanto por parte do professor como do aluno; o primeiro esta sempre buscando
aprender como propotcionar o ensino-aprendizado aos educandos; enquanto o segundo esta
em constante aprendizagem. Assim, educar nao é uma tarefa facil, mas sem duavidas no final
da jornada a gratificacao de propor o aprendizado aos alunos certamente ¢ compensatorio as

dificuldades profissionais.
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